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ELOSZO

A Csaladpedagogiai Egyesiilet altal 2016-ban kiadott Csaladi Nevelés 1.
kotet hagyoméanyteremté szandékkal kivanja képviselni a csaladpedagogiai
szakmai térben a szakmai-tudomanyos lehetdség biztositdsit a téma
szakemberei szamdra, hogy tudoményos eredményeiket, kutaté €és elemzo
munkajukat a szélesebb szakmai kozonség szamara is hozzaférhetové tegyék.
A kotet az interdiszciplindris megkdzelités érdekében a csaladokkal,
gyermekekkel foglalkozo6 professziot gyakorlok szdmara teremt lehetdséget a
szakmai-tudomanyos municio bévitésére.

A tanulménykétet célja, hogy a csaladdal kapcsolatos kutatdsok eredményei
— kiilonos tekintettel a tapasztalatok gyakorlati alkalmazasénak lehetéségére —
, a sz€lesebb szakmai kdzonség szamara is hozzaférhetévé valjanak. A kotet a
pedagogiai képzések hallgatonak érdeklodésére tarthat szamot, valamint boviti
a téma szakirodalmi kinalatat. Reményeink szerint a kdtet nagy segitségére
lesz a csaladi élet iranti elhivatottsaggal foglalkoz6 pedagogus kollégaknak,
hallgatoknak a gyermeket korlilvevd csaldd komplex megismerési
lehetdségeinek, csalddszociologiai, csaladterapids modszereinek gyakorlati
alkalmazaséaban.

Jelen kotetben Osszefoglal6 irast olvashatunk azokrol a lokalis és globalis
tarsadalmi és kulturalis valtozasokrol, amelyek a csalddot ma korbeveszik.
Gyakorlott szakemberek tollabol kapunk betekintést a csalad-6voda
partnerkapcsolatardl, az egyiittmiikodési lehetdségeirdl és a mai csalddokat
megismerd  kiilonféle lehetdségekrol. A gyermekekkel foglalkozé
szakemberek szamara tanulsagos és figyelemfelhivo irast olvashatunk a sziilok
nevelési stilusa ¢€és a gyermekek csaladbol valé kimenekiilésének
Osszefliggéseirdl, a lehetséges preventiv intézkedésekrdl. Gyakorlati
ismereteket 1s tartalmazo tanulméanyokat ismerhetiink meg a csalddon beliili
gyermekbantalmazasrdl, azoknak a gyermekre gyakorolt tiineteir6l és a
lehetséges teendokrdl, olvashatunk tovabba a csalad szerepérdl fogyatékos
gyermek nevelése esetében, mig egy masik tanulmanyban fogyatékos
gyermekek intézményes nevelésérdl, az intézményes ellatds lehetdségeirdl.
Attekintd tanulmanyt olvashatunk a gyermekjéléti és a csaladsegitd
szolgaltatdsokrdl, valamint a megvaltozott torvényi hattér kovetkeztében a
csalad- és gyermekjoléti kozpont munkdjardl tovabba a csaladok miikodését
segitd szolgaltatasokrol.

A kotetben két tanulmanyban is kiilonds hangsulyt és figyelmet kap a roma
kotddésu csaladokkal és gyermekekkel valdo banasmod. A tobbségében roma
csaladok lakta szegregatumban miikodé 6voda torekvéseit ismerhetjiik meg a
csaladokkal torténd egylittmiikodés ¢€s nevelési lehetdségek terén,
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feltérképezve az o6voda szakmai kapcsolatait, az elmult évek sordn tett
torekvéseit, a palyazatokat €s a megvalosult programokat. A témahoz
kapcsolodd masik tanulményban egy vizsgalatot ismerhetiink meg a roma
kulturdlis hattérhez kapcsolodo csaladok nevelési sajatossagairdl, a csaladi
szerepekrdl Ugy véljiikk, a szokasok és hagyomanyok ismerete
megkeriilhetetlen kovetelményként kell, hogy megjelenjen a modern
pedagdgusképzés tartalmaban.

Megismerkedhetiink a muzeumpedagogia ukrajnai lehetdségeivel, tovabba
a kora gyermekkori magyar és angol nyelvii szakterminologia tartalmi
kiilonbségeivel, mig egy masik tanulmdnyban a gyermekek téri
tajékozodasarol talalunk érdekes irast.

A pedagdgus kritikai gondolkodasa és reflektiv gyakorlata kapcsan
olvashatunk atfogd irast a gyermekek jogairdl és azok mindenek feletti
tiszteletben tartasarol. Izgalmas vizsgalatot ismerhetiink meg egy ausztral
ovoda példajan keresztiil a kora gyermekkori kornyezet kialakitdsdnak
fontossagarol és arrdl, hogyan vonjuk be a gyermekeket sajat kornyezetiik
alakitasaba.

A Csaladpedagdgiai Egyesiilet nevében koszondom a szerzoknek, hogy
tanulmanyaikkal hozzajarultak a kotet megjelentetéséhez. A kotet szerzoi
nevében ez Uton szeretnék tisztelettel koszonetet mondani Dr. habil Bocsi
Veronikanak a tanulmanyok lektordlasa terén végzett lelkiismeretes
munkajaért, hasznos tanacsaiért.

Koszonet illeti Bertalan Sandornét a kotet technikai szerkesztésében végzett
segitOkész munkajaért.

A tanulmanykdtetet jo szivvel ajanljuk a csalddok jelenéért és jovojéért
elkotelezett érdeklddd olvasokozonségfigyelmébe.

Vargéané dr. Nagy Aniko
Csaladpedagodgiai Egyesiilet elndke
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Szerepi Sandor Ph.D!
szerepis@ped.unideb.hu

A LOKALITASTOL A GLOBALIS HATASOKIG — A
CSALADRA HATO TARSADALMI TENYEZOK

THE EFFECTS FROM LOCAL TO GLOBAL — SOCIAL FACTS
EFFECTING THE FAMILIES

Abstract

The Family is not an isolated phenomenon in the society. It has many contacts to
the local and global environment. We can make many categories about the effective
factors of the family life. In this paper, we can have a look at the demographic trends,
social problems, and the consequences of globalism. The aim of the paper is to give a
guide for the students who are interested in the problems and challenges of the family
life nowadays.

1. Bevezeto

A pedagoégushallgatok szdmara — kiilonosképpen az iskolaskor el6tti
korosztalyokkal foglalkozok tekintetében elengedhetetlen azoknak a
hatasoknak, tényezdknek az ismerete, melyek mind a gyermekek, mind az 6ket
ellatd intézmények é€letét meghatarozza. Ezek a hatdsok azonban egyrészt
meglehetésen  kiilonnemtiek (rendkiviil eltéré okozati hattérrel ¢és
hatasrendszerrel rendelkeznek), masrészt kiilonbozo erdsséggel hatnak, illetve
harmadrészt megjelenésiik és befolyasolo hatasuk is szelektiv (nem mindig és
nem mindenkire hatnak).

Az aldbbi rovid tanulmanyban azt szeretnénk bemutatni, hogy az altalunk
nevelt gyermekekre, s természetesen a mogottiik all6 csaladokra milyen jellegii
tarsadalmi tényezok hatnak, befolyasolva ezzel nemcsak a csaladok életét,
hanem meghatarozva munkank folyamatat is.

! Féiskolai docens (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar,
Gyermeknevelési Tanszék, Hajduboszormény)
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2. Csalad a tarsadalomban

A legkorabbi civilizaciok megjelenésétdl kezdve a tarsadalom alapveto-
kiindulé szervezdédési szintje a csalad.? Méretét, formajat, szerkezetét és
miikodését tekintve természetesen rendkiviil sokrétiien volt jelent az évezredek
folyaman. Viszont azt a tulajdonsagat, hogy a mindenkori tarsadalmi viszony-
¢s hatasrendszer befolyast gyakorol ra, mindig megorizte. A csalad tehat — bar
jol koriilhatarolhatéan-, de semmiképpen sem elszigetelten 1étezd tarsadalmi
alakzatot mintdz az emberi kultura hajnala ota. A csaladot érintd hatasokat
szamtalan modon kategorizdlhatjuk: egyebek kozt kiindulopontjuk,
intenzitasuk, tartdssdguk, szandékoltsdguk, vagy éppen hatdsfolyamatuk
alapjan.

A hatasok kozos jellemzdje azonban egyértelmiien megfogalmazhato:
valamilyen értelemben valtozast okoz a csalad szerkezetében illetve
miikodésében. Ilyen hatds volt példdul az iparosodas kovetkezményeként
kialakult indusztrialis nagyvarosok® nuklearis csaladmodellje, vagy akar a
kétkeresds csalad részben kényszer® hatasara torténd megjelenése. Am
nemcsak gazdasagi vagy politikai hatasokat kell érteniink ez alatt, hiszen a
globalizalt tomegkultura egyes elemei is befolyasolo, valtozasra 6sztonzd
tényezokként funkcionalhatnak.®

Bar a csaladot érint6 tarsadalmi — gazdasagi — kulturalis hatasok jelenléte
folytonos a torténelemben, viszont az egy idében hatd tényezOk szdma az
elmult évszazad alatt jelentds mértékben ndvekedett. Hiszen amig a
polgarosodas® elStti csaldd életét elsésorban a lokalis kdzdsség
viszonyrendszere és az agrargazdalkodas feltételrendszere hatdrozta meg,
addig napjainkban a helyi k6zosségen, a nemzetgazdasagon, a divaton €s még
szamtalan egyéb tényezOn kiviil akéar a vilag egy tavoli pontjan kitort haboru
is nagymértékben - s ami talan fontosabb: kiszamithatatlanul befolyasolhatja a

2 Bz aldl a torvényszerliség alol csupan a szélséséges tarsadalom-atalakitasi torekvéseikrol is
ismert diktatarak probaltak kibujni (ndci Németorszag: 1933-1945, sztalini szovjet diktatira:
1930-as, 40-es évek). Illetve ezt a gondolatot elevenitette fel a mult szazad *70-es éveiben az
antipedagogia élharcosa, Shulamit Firestone is, aki a gyermekek szintetikus uton torténd
eléallitasat javasolja, a gyermeknevelést pedig a csalad helyett a kdzdsségre bizna. (idézi:
Vajda:2011. 127.)

3 Magyarorszagon ez a folyamat némileg megkésve — tomeges méreteit tekintve - csak a
masodik vilaghaborut kdvetd években indult el.

4 A kotelezd foglalkoztatas szocialista modelljére is gondolhatunk.

5 A fogyaszt6i kultira individuum-kdzpontu iizenetei az anyasaggal, csaladdal kapcsolatos
attitlidjeink atalakulasat vetitik elére.

6 Magyarorszdgon ez lényegében a Kiegyezést kovetden, a XIX. szazad utolsé harmadat
jelenti.
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csaladok életét.” Mindezek miatt a csalddok allapotinak értelmezésében
hasznalhatjuk a multikauzalitas fogalmat. Magyarul: a csaladok szerkezetét,
mikddését, funkcidinak ellatdsat egy rendkiviil sok eredébdl allo
hatasrendszer hatdrozza meg, amelyben természetesen jol kitapinthato
sulypontok vannak, de ezen hatasok dsszessége ¢és egymadssal valo kapcsolatai
meglehetdsen bonyolultta teszik az okok és kovetkezmények pontos feltarasat.

3. Posztmodern — globalis kornyezet

»dajat korunkkal, a XX. szazad utolsé évtizedeivel és a XXI. szazad
kezdetével, az elmult mintegy negyedszdzaddal kapcsolatban gyakran
hasznaljuk a ,,posztmodern” elnevezést. A ,,modernitis utani” mint elnevezés
azonban nem igazit el abban a tekintetben, hogy vajon korunk kultardja és
tarsadalma — vagy legaldbbis az, amit a fejlett orszagokban értenek rajta — a
modernités szerves folytatdsa, vagy valami mindségileg mas, 0j jelenségekkel
jellemezhetd szakasz. ,,(Vajda:2011.86.) A modernitds XIX-XX. szazadi
folyamata 1ényegében felszamolta a kozépkorbol 6rokolt — keresztény vallasi
alapon nyugvo — értékrendszert és tdrsadalmi berendezkedést. A tradiciokat
gyorsan valtozd szokasok valtottak fel, a szakralitds hattérbe huzodasaval a
profan keriilt el6térbe, a természet-kozeliség helyett a varosiasodas lett az
uralkodd. A posztmodern - ha lehet talan még jobban — széttordeli, de
ugyanakkor uniformizélja is a tdrsadalmat. Széttoérdeli, hiszen azok a
kozosségszervezd erdk, melyek évezredeken keresztill meghatdroztak a
kozosség 1étét (vallds, lokalis Osszetartozds, vérségi kotelékek) mara
sulytalanna valtak. Viszont uniformizalja is, mert a globalis folyamatok, s az
ezt segitd digitalizacio egy onkéntes igazodast eredményez vilagszerte.®

Véleményiink szerint a csaladokat érd hatasok koziil a médian keresztiil
érkezOk kiemelten kezelenddk. A média jelenléte alapvetden valtoztatta meg a
csaladok mindennapjait. Az els6 médium, mely a masodik vilaghaborut
kovetben ,,demokratizalodott”, a radié® volt, hiszen megfizethetdségével szinte
minden otthonban elérhetévé valt. Azonban mér a radid esetén is érvényes,
amit késdbb a televizidzas fejleszt tovabb: nemcsak szorakoztatd, hanem
politikai eszkozként is funkcional, kdzvélemény-befolydsolod tényezdként is
definidlhatjuk. A TV, mint tdomegkommunikacios eszkdz, és a televiziozas,
mint tarsadalmi elfoglaltsag majd csak a mult szdzad hatvanas éveitdl valik

7 Jo példa erre az olajtermeld vagy olajlel6hellyel rendelkezé orszagok héborts
konfliktusainak hatasmechanizmusa.

8 Itt leginkéabb a divatra gondolhatunk, ami mar a felszini megfigyeld szamara is egyértelmdl,
de az uniform gondolkodas és viselkedés az élet mas teriiletein is jelentkezik (pl. fogyasztasi
kultura).

% A hazai radi6zas a mult szdzad *20-as éveitdl folyamatos.

10 Az els6 magyar tv ad4s 1957-ben indul el.
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elterjedté hazankban. Rendszeres adasaival, hireivel, szorakoztaté miisoraival
az évtizedek mulédsaval egyre nagyobb szeletet hasitott ki a csaladok életébdl.
Mara a televizié sok csalddban folyamatosan miikodo hattérként funkcional.
Olyan, mint egy soha meg nem sziind informaci6folyam, amelybe idénként
bekapcsolddhatunk, de nem igényel t6liink fokozott koncentralast.

Az elmult két-harom évtized még ezt a tdmegkommunikacids robbanast is
felilmulta: az internet €s a mobiltelefonok megjelenésével egy olyan
szédlletes sebességli €s szinte végtelen tartalmt informacidszerzési lehetdség
nyilt meg elSttiink, amely kordbban elképzelhetetlen volt. Atalakultak a
személyes ¢€s hivatalos kapcsolattartasi formak, eltlintek vagy eltiinében
vannak tobb szaz-, ezeréves eszkdzok,!! foglalkozasok,'? elképesztd
mértékben gyorsultak fel nemcsak ipari, hanem human-folyamatok is. A
digitalis eszkdzok ma mar nem csupan kellékek, hanem életiink — idonként a
személyiség meghosszabbitott — elhagyhatatlan részei. Ennek igazolasara az
alabbi diagramon (1. abra) jol latszik az hazai internet eldfizetések meredek
emelkedése 2000-2016 kozott (a ciklus elején a negyedmilliot sem érte el, mig
jelenleg tobb mint 8 millio):

1. abra

Forrds: hitp://www.ksh.hu/interaktiv/mstat2015/qrafikonok.html

Mindennek természetszeriileg a pozitiv kovetkezményeken til negativ
eredményei is vannak. A digitalis eszkozok haszndlataval toltott id6 nagy
valoszinliséggel a csaladon beliilli személyes kapcsolatoktol, kozos

11 Lényegében eltiint a papiralapti maganlevelezés mint kapcsolattartési forma.
12 A hagyomanyos posta, vagy konyvtar a végnapjaikat élik.
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tevékenységektdl veszi el a lehetdséget, amit nem potol a digitalis kontaktok
stirtisddése. '

4. Demografiai hatasok

Magyarorszagon csakiigy, mint minden eurdpai orszdgban tobb évtizedes
folyamat a népesség csokkenése. Hazankban a mult szazad ’80-as éveinek
kozepétdl a haldlozasok mértéke minden évben meghaladja a sziiletések
szdmat. Az elmult évtizedben ez a természetes népességfogyas éves szinten
36-38 ezer fot jelentett. A mar hdrom évtizede tartd negativ demografiai
hullamnak koszonhetéen szamos komoly problémaval szembenéznie a
tarsadalomnak, igy természetesen minden egyes csaladnak is:

— jelentds mértékben atalakult a lakossag korféja, amit az alabbi (2. dbra)

grafikonon lathatunk:

2.dbra

H F(;;”rd;Z hftp://Ww.ksh.-hu/i‘ntefaktiv/rﬁsté;[ZOiSIdrafiﬁkor;ok.(htrﬁ(l

A grafikonon jol lathatd, hogy a 40 alatti korosztalyok tekintetében nagyon
komoly a népességfogyas mértéke. Egy demografiai szempontbol egészséges
tarsadalomban a 15 év alatti korosztaly 1étszamaranyai jelentdsen meghaladjak
a magyart. A fenti dbran lathaté allapotnak legfontosabb kdvetkezményei,
amelyekkel szdmolni a jovében:

— hosszabb tavon (25-30 év) mind a tarsadalombiztositas, mind a
nyugdijrendszer fenntarthatatlan lesz jelenlegi forméjaban,

13 Az ismer8sok szama a kdzosségi oldalakon vagy a napi tobbszori telefonos érintkezés.
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— az aktiv rétegekre egyre nagyobb teher hdrul, hiszen megnd a
lakossdgon beliili inaktiv, id0s emberek aranya, ezért a csaladokon
beliil is mind nagyobb kihivast jelent majd az idds sziilokrol,
nagysziil6krdl valo gondoskodas,

— nagymértéki munkaeréhiany alakul ki, els0sorban a magasabb
kvalifikaciot igénylo teriileteken.

Az egész kontinensiinket érinté demografiai csokkenés okai kdzott minden
bizonnyal szerepel a Vajda Zsuzsanna altal megfogalmazott érv is: ,,a mai
tarsadalomban befolyasra tettek szert annak az allaspontnak a képvisel6i, akik
nem ismerik el a gyermeknevelést a tarsadalom minden tagjanak tdmogatasara
érdemes altalanos értékként.” (Vajda:2011. 93.) Vagyis a jelenlegi fejlett
vilagra jellemzd kozgondolkodds a tarsadalom szempontjabdl ugyanolyan
értékként ismeri el a gyermektelenséget is, mint a tobb (3-4) gyermek
véllalasat.'* Ami egyértelmiien nem kedvez a gyermekvéllaldsi kedv
novekedésének.

A gyermekvallalas alacsony mértékéhez természetesen hozzajarul a life
long learning (élethosszig tartdo tanulds) uralkodd paradigmaja is. Az
iskolaztatas elhtizodasa és a fiatalok munkanélkiiliségi esélyeinek relative
magasabb ratdja kozvetleniil hat a csalddalapitas és gyermekvallalas életkori
kitolédasara. Az elmult 25 évben az elsd gyermek vallalasanak atlagos életkora
a ndék korében hazankban is 7-8 évvel késobbre tevodott. A késdbbi
csalddalapitas szinte automatikusan csokkenti a megsziiletendé gyermekek
szamat.

A gyermekek szocializaciojanak'® szempontjabol tekintve is 1ényegesen
megvaltoztak a csaladok lehetdségei. Mig két-harom generacidval ezel6tt (a
masodik vildghaborut megel6z8en) nem volt ritka csalddon beliil a 7-8 testvér,
addig a mai 30-40-es generacidé mar csak atlagosan 1 testvérrel élhetett egyiitt,
jelenleg viszont a fiatal csaladok tobbségében mar csupan egy gyermek
érkezik. Azaz: a testvér nélkiili csaladokban a gyermekek nem tanulhatjak meg
azokat a szocializacios szabalyokat, normakat, képességeket,'® melyek a tarsas
egyiittélés szempontjabol nélkiilozhetetlenek. Igy ezeket elsdsorban a
nevelési-oktatasi intézmények keretei igyekeznek potolni. Ezt a feladatot

14 Hiszen alapvetd emberi jogunk elddnteni: alapitunk-e csaladot vagy sem.

15 Pontos definicidnak tartom Somlai Péter szavait a szocializicidra vonatkozodan: ,,A
szocializacio az a folyamat, amelynek soran a biologiai egyed sziiletését kdvetden szocialis €s
kulturalis 1énnyé valik. Ez a ,,masodik sziiletés” azonban nem egyetlen aktus, hanem hosszu
iddt vesz igénybe. Nem tekinthetd befejezettnek az érettséggel, a felnéttkor elérésével sem,
hiszen az egyénre élete végéig varhatnak 0j helyzetek, statusok, részese lehet alapvetd
valtozasoknak.”(Somlai,
http://www.fszek.hu/?tPath=/view/&documentview_type=save&documentview_site=5721&
documentview_id=4676.)

16 P1. alkalmazkodas, érdekérvényesités, kooperacid, megosztas. ..
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azonban — legyiink realisak — teljes mértékben nem képes az intézményes
nevelés atvenni.

Az elhuz6do tanulmanyok és a mar érintett munkanélkiiliségi veszélyek
egyiittesen ,,hoztak 1étre” az un. ,,mama hotel” jelenségét. Vagyis azt a félig
szlikségszerlien, félig dnkéntesen vallalt helyzetet, amelyben a fiatal felndtt
nem kezd kiilon életvitelt, hanem 30-35 éves koraig a szlil6i haz kényelmét
¢lvezve probal sajat karriert épiteni. Ennek hatrdnya pontosan az, ami az
eldnye is. A biztonsagos sziil6éi hazbol valdé kimozdulas értéke nem tarsul a
fiatal 6nallosodasi vagyaval. A 30 év folott elkezdett uj, 6nallo élet kialakitasa,
foként a parkapcsolat stabilizaldsa, hivatalossa tétele mar sokkal tobb
kompromisszumot igényel, mint 20-as éveink elején.

A serdiilok, fiatal felndttek ¢és sziileik elhuzodd egyiittélésének az
értékatadas klasszikusnak vélt folyamatara is jelentds hatasa lehet, ahogy Toth
Olga fogalmaz tanulmanyéban. ,,Az értékatadas folyamataban felértékelddik a
kortarsak véleménye és orientdlasa a sziilok értékeivel szemben. Hosszl
évekre kiterjed az az életut szakasz, amikor a fiatal a statisztika szerint gyerek
statusban ¢l a sziil6i hazban, ugyanakkor az értékatadas folyamatdban a
szliloknek mar vajmi kevés befolyasa van. S6t, tarsadalmaink ifjusagkultusza
azt is eredményezi, hogy bizonyos mértékig megfordult az értékatadas
folyamata. Sok csaladban a gyerekek diktaljak a fogyasztast, a sziildk pedig
igyekeznek alkalmazkodni hozzajuk.” (T6th:2001.452.)

Hasonldan komoly tarsadalmi problémaként jelentkezik az eurdpai és
¢észak-amerikai tarsadalmakban a valasok egyre ndvekvd szama. Mindebbdl a
gyermekiiket egyediil neveld sziilok, az Ujrahdzasodottak, és a patchwork
csaladok létszdmanak gyarapodasa is kovetkezik, ami szédmtalan olyan
problémat'’ eredményez, melyekre a tradicionalis vélaszok legtdbbszdr nem
elégségesek.

A tarsadalom megitélése a csaladon beliili szerepekkel kapcsolatban is
jelentds mértékben megvaltozott az elmult néhany évtizedben. Az alabbi
felmérés elsdsorban az anyaszereppel kapcsolatos vélemények egy évtizeden
beliili valtozasait tiikrozi.

17 Legtobb esetben az apai minta hianya, csaladtoredékek dsszeillesztésének nehézségei,
egyediilallo szililok egzisztencialis gondjai...
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3.abra

MNemi srerepekkel kapesolatos vélemények viallordsa a nok ds férfak kordhen, 2000, 2009 —
ar adolt dllltdssal egyelérick” ardnya (%)

Al K Mok Férfiak
2000 200 Eliénts 2000 200K Eliércs
1. A dolgoed nd is lehet jo 68.2 74,8 6.6 62.9 T 8.8
anya,
2. Hatévesnél Matalabb gyer-
mek megsinyli. ha az anyja 50,5 A58 14,7 52,7 368 15,9

dolpowik.

3. Rossy a csalddnak, ha a
leleséa teljes munkaiddben 55,9 376 18,4 57,7 35.6 22,1
dolgoxik.

4. A csaldd sokkal fontosabb,

: 4.4 598 14,6 778 SEO 198
mint a munka.
5. Haziassronynak lenni ki- 466 51.3 47 493 484 —09
elégid.
O pect keresS kell cey esaldd- g8 w72 4,4 774 B35 6,0
7. A ferfi keresse a pénat, 55,9 537 —2.1 66,3 549  —11.4

and lassa el a csalddol.

Megiegyzes: " Ar ook skildn 4-es vagy 5-0s éricket vilasaok. A tanulméanyban végie Sket
érjok ax Lepyeléndk™ csoportja alatl.

Forrds: Pongracz — S. Molnar.
http://www.tarsadalomkutatas.hu/kkk.php? TPUBL-A-
942/publikaciok/tpubl a 942.pdf

Mint lathato szinte minden teriileten a hagyoményos anya-n6 szereptdl valo
eltdvolodas érhetd tetten. Kiilondsen szembedtld a 4. kijelentés
véleményvaltozasa. Ennek értelmében a csalad értéke - annak tagjai megitélése
szerint - jelentdsen vesztett silyabol a munkaval szemben. Azonban ha
mindezt nemzetk6zi kontextusban szemléljiik, akkor még mindig azt lathatjuk,
hogy a magyar tarsadalom a nyugatiakhoz képest tradiciondlisabb. Ezt
szemlélteti az alabbi tablazat:

,
4.abra
3. tablazat: Ar dliftasokkal egyetartdk &5 telfesen egyeldrtdlk ardnya orszagonkant, %
. __| Framcla- | Nemet- | Magyar- | Langyel-
MNorvégia ag ag aq orszag Romanla | Osszesen
Egy ndnek ssooksége
wan gyerekre a teljes 1.1 53,6 36,4 34,8 52,5 an,7 572
élathazr.
Eqy ferfinak sroksage
wan gyerekre a teljes 0.9 59,2 30,3 73,6 457 76,4 51,3
elethez.
Egy gyereknek mindkét
szilGjere szoksSge van
ahhz.’z, hogy beldogan 47,2 a4 H0.8 93,1 H8,9 933 84,1
rvdjon fel.
Eqy par tagjai kaznl
a férfinak kell iddsebb- 10,4 25,8 28,5 a7 ELN| 4.4 236
nek lennie,
Mem tesz jat a kapcso-
latnak, ha a md tabbet 4.9 13,3 16,3 ars 20,4 10,9 178
keres, mint a férfi.
Altalaban a férfiak jobb
politikal vezetdk, mint I 13,6 21,2 4.7 itz 437 26,2
a ndk.

Forras: Murink6:2014.81.
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A fenti szamsorok koziil talan az elsé a legplasztikusabb példaja a
kiilonbségeknek. Mig a norvég valaszadoknak csupéan 11,1 %-a gondolja ugy,
hogy egy no életében a teljességhez a gyermekvallalés is hozzatartozik, addig
hazankban ez 84,8%-0t tesz ki!

5. Szocialis vonatkozasok

A csaladokat éré tarsadalmi hatdsok nem elhanyagolhato teriilete az
egzisztencialis problémakkal 6sszefiiggd kérdések, feladatok kore. Az aktualis
gazdasagi helyzet, a munkaerdpiac valtozasai, a jovedelemviszonyok, vagy
éppen a devizahitelek problémdja az egész tarsadalmat érintd tényezdknek
tekinthetoek. Viszont a szegénység (a korabban a 1étminimum fogalmaval leirt
egzisztencidlis szint alatti pozicid) allapota mindig csupén a tarsadalom alsé
szegmensében elhelyezkeddket érinti direkt modon. Hiszen rajuk jellemzé
elsdsorban az aluliskolazottsag és a szakképzetlenség, ami a munkanélkiiliség
legfébb oka. Mindezt kiegésziti a foldrajzi-teriileti egyenetlenség: hazank
keleti, északi és délnyugati régidi mérhetden kedvezdtlenebb munkaerdpiaci
¢és egzisztencialis jellemzokkel birnak az orszadg egyéb térségeihez képest.
Mindezt még sok esetben neheziti, hogy az in. halmozottan hatranyos helyzetii
csaladok alacsony iskolai végzettsége mellé a szakképzetlenségen tul relative
magas gyermekszam is tarsul. Vagyis az eleve nehezebb helyzetbdl induld
csaladok magasabb gyermekvallalasi gyakorlatuk révén sokszor még
reménytelenebb helyzetbe keriilnek. Természetesen a szocidlis ellatdsok
rendszere a jOléti tamogatasokon keresztiil igyekszik a hatranyos helyzet
valamilyen szintli ellenstlyozasara.

Az MTA Tarsadalomtudoményi Kutatokdzpontjanak kérdésfelvetése a
témaval kapcsolatos alap dilemmat feszegeti. ,,A joléti timogatasok bonyolult
rendszere, s igy végso soron az allampolgarsag alapvetd szocidlis jogokra valo
kiterjesztése voltaképpen annak a koncepcionak a kifejezOdése, amely arra
keresi a valaszt, hogy az adott tarsadalomban milyen kockazatokat kell az
egyéneknek vallalniuk, illetve milyen mértékben kell az dllamnak — a csalad,
a helyi kozosségek €s a piac mellett — atvallalnia az emberek munkaerdpiaci
statusanak bizonytalansagabol fakado kockazatokat?” (Banyai — Geambasu —
Légman — Megyesi:2012.7.) Az erre adott eurdpai valasz az elmult
évtizedekben erdteljesen a csaladok kockdzatanak csokkentése iranyaba
alakitotta ki szocialpolitikajat, szemben pl. az Egyesiilt Allamok modelljével.
Az utobbi évek valsagtapasztalatai azonban lassan az eurdpai gondolkodast is
athangoljak egy a csaladok és egyének nagyobb kockazatvallalasanak, vagy
mas néven feleldsségvallalasdnak megerdsitése felé.
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6. Osszegzés helyett

Bar az el6bbiekben végigvettiik azokat a fontosabb tarsadalmi folyamatokat
¢s hatoerdket, melyek a csaladok, s igy a rank bizott gyermekek életét is
meghatarozzak. Mégis rendkiviil fontosnak tartjuk lesz6gezni: mindezeken tul
a gyermekekkel foglalkoz6 pedagogus egyéni €s vissza nem térd lehetdsége,
hogy a tarsadalom altal kitermelt nehézségek legydzésében nyujtson
segitséget, illetve a tarsadalmi kozegbdl érkezd negativ hatasokat igyekezzen
csokkenteni.
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A CSALAD ES AZ OKTATASI INTEZMENY SZEREPE A
FOGYATEKKAL ELO GYERMEKEK FEJLODESEBEN

THE FAMILY AND THE ROLE OF THE INSTITUTION IN THE
DEVELOPMENT OF THE DISABLED STUDENTS

Abstract

The subject of our research is the social condition of the disable children,
acquaimtance with their families an the role of institutions.

For our research we have chosen two pupils of the institution for the education of
handicapped children. We have examined 4 fieldsin 4 quadrants.

We were interested in the role of the family and institutions, how they exercise
mutual in fluence, to what extent they influence the children int he development of
different factors and in everyday life. The survey was accomplished by the method of
the Pedagogical Analysis and Curriculum (hereinafter: P-A-C) which made possible
the assessment the available and missing skills of the pupils kept under observation.

After the exploration and analysis of the result, we put forward proposals for the
family and specialists. How is it possible to make efective the relationship between
the family and institution their adaption by society in order that the childe can reach
the gate of integration with fewest traumas?

Keywords: disability, special treatment, family, handicapchildren.

1. Bevezetés

Kutatdsunk témaja a fogyatékossaggal €16 gyermekek tarsadalmi helyzete,
csalddjuk megismerése és az intézmények szerepe. Vizsgadlatunkban egy
gyogypedagogiai intézmény, fejlesztd nevelés-oktatasaban részt vevo tanulok
koziil valasztottunk ki kettét. Négy részteriiletet vizsgaltunk négy
kvadransban. Kivancsiak voltunk a csaldd és az intézmények szerepére.
Hogyan hatnak egymasra, mennyire befolyasoljak a gyermeket a kiilonb6z6
tényezok fejlodésében €s a mindennapi életben.

18 Testneveld tanar (Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar,
Miivészetnevelési, Sport és Egészségnevelési Tanszék, Hajduboszormény)
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Felmérésiinket a Pedagdgiai Analizis és Curriculum (tovabbiakban: P-A-C)
modszerrel végeztiik, amely lehetdové teszi a megfigyelt tanulé meglévo és
hianyzo6 készségeinek felmérését. Az eredmények feltarasa és elemzése utan
javaslatainkat tessziik meg a csalad és a szakemberek felé. Hogyan lehetne,
eredményesebbé tenni a csaldd és intézmények kapcsolatat és a tarsadalmi
elfogadast, hogy a gyermek a legkevesebb sériiléssel elérjen az integracio
kapujahoz?

2. Elézmények

»A csalad 6si intézmény, amely évezredek 6ta valamennyi kultaraban
létezik valamilyen formédban (Bagdy 2004 p.14.). Ugyanakkor a csalad a
gyermekek nevelésének legkedvezdbb szintere. A gyermekek megfeleld
szocializacidjdhoz elengedhetetlen az anyagi, targyi, szocidlis, kulturalis,
erkolesi és pszichés feltételeket megteremtd csalad (Veczkd 2002). A csaladi
minta viselkedésformak szervezddésébdl all, melynek ritmusa, iddbeli
eléfordulasa és egy sajatos befejezé formulaja van (Gill 1984).

Mindezek egyiittvéve egy bizonyos csaladi viselkedési mintdzat
jellegzetességeit adjak, kiilondsen akkor jelentkeznek, ha a csalddban
problémak meriilnek fel. A kovetkezo tablazat (1. tablazat) sorra veszi azokat
arizikotényezoket, amelyek az egyénen beliil jelentkezd csaladi, iskolai illetve
a tagabb kozosségben vagy tarsadalomban rejlenek (Radvanyi 2013).

1. tdblazat: A leggyakoribb rizikétényezok és védofaktorok

VEDOFAKTOROK VAGY
OPTIMALIS LEHETOSEGEK

TARTOS DISZTALIS FAKTOROK

RIZIKOTENYEZOK

Tartds szegénység, etnikai statusz, anya
alacsony iskolai végzettsége,
(kozépiskolai  lemorzsolodas), anya
alacsony kognitiv képessége,
munkanélkiiliség vagy alacsony
presztizsii munka

Biztonsagos gazdasagi statusz, tobbségi
statusz, anya magas iskolai végzettsége,
anya magas kognitiv képessége, stabil,
magas presztizsii munka

CSALADSZERKEZET, HAZASTARSI KAPCSOLAT

Egysziil6s csalad, a gyermek tobb
csaladban  él, jelentds haztartasi
distressz, harom vagy tobb 6 év alatti
testvér, négy vagy tobb gyermek a
csaladban

Stabil csaladd mindkét  biologiai
szlldvel, a gyermek a biologiai
csaladjaban ¢l, alacsony haztartasi
distressz, gyermekek nem tal kicsi
korkiilonbséggel, haromnal nem t6bb
gyermek.
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- ,, VEDOFAKTOROK VAGY
RIZIKOIENMEZOK OPTIMALIS LEHETOSEGEK
LAKOHELYPROBLAMAK

Lakhelyhez  képest  tulzsufolodas, | Kényelmes lakhely: példaul kiilon

lakhely instabilitas: gyakori koltozés, | szoba a gyerekeknek, stabil lakhely: a

alacsony  mindségli = szomszédsag | koltozés  ritka  esemény,  stabil,

(példaul nem biztonsagos) biztonsdgos, segitékész szomszeédsag
SZULOI PSZICHOPATOLOGIA

Anyai  depresszido, anya magas | Mentalisan egészséges anya,

szorongasszintje, szuld alkohol-, | anya alacsony, kezelhetd
drogfogyasztas, apai kriminalitas szorongasszintje, nincs alkohol- ¢és
drogfogyasztas, mintaértékii tarsadalmi
magatartas
GYERMEKVALLALAS
Serdiilékori anyasdg, nem kivant | Fiatal feln6ttkorban vallalt gyermek,
terhesség tervezett és / vagy orommel fogadott
gyermek
GYERMEKSAJATOSSAGAI

Alacsony sziiletési suly/ korasziilottség, | Erett, megfelelé sulya  jsziilott,
problémak magzati és/vagy Ujsziilott | egészséges terhesség és ujsziilottkor,

korban, gyermek ,nehéz” | konnyen kezelhetd gyermeki
temperamentuma temperamentum

SZULOI VISELKEDES
Rigid sziléi  attitid, korlatozd, | Rugalmas sziil6i attitidok, tamogato,
bantalmazd nevelés, alacsony | meleg, de szabalyokat felallito nevelés,
valaszkészség a gyermekkel folytatott | magas valaszkészség a  gyermeki
interakciokban, alacsony  mértékil | interakcioban, magasfok, de
stimulacio otthon mértéktartd stimulacio otthon

STRESSZ

Szamos stressz életesemény, alacsony | Kevésszamil  stresszes életesemény,
tarsas tdmogatas kiterjedt tarsas halo és tiamogatas.

Forras: Radvanyi Katalin (2013 p.46.)

E tanulmanyban a kdvetkez6 kérdésekre keressiik a valaszt: Milyen a csalad
¢s a tarsadalom helyzete egy sajatos nevelési igényii tanulonal? Milyen szerepe
van a szildnek egy sériilt gyermek sziiletésében, nevelésében? A
fejleszténevelés-oktatas milyen szerepet jatszik a fogyatékkal €16 gyermekek
fejlodésében, fejlesztésében? Milyen a kapcsolati rendszer a csalad (sziild) és
a szakemberek kozott? Ezaltal remélhetdleg nagyobb betekintést nyeriink a
fogyatékos gyermeket neveld csalddok ¢letébe, a veliik foglalkozo
szakemberek fejlesztd munkdjaba. A fejlesztd munka hatasara fejlédnek-e
szocialis-, kommunikacids, Onkiszolgald képességeik, valamint hogyan
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fejlodik  finommotorikajuk, nagymozgasuk illetve kozosségbe vald
beilleszkedésiik.

2.1. A csalad fontossaga

A csalad funkcioja tobbrétii. Ellatja a gyermek gondozasat, biztositja azokat
a feltételeket, amelyek a gyermek fejlodéséhez sziikségesek. A csaladra
jellemzd, hogy mikozben része a szélesebb kozosségnek megkiilonbozteti
tagjait a kiilvilagtol. Védi és taplalja a csalddtagokat. Itt alakulnak ki az
alapvetd érzelmek ¢és a kotdédés képessége, de egyben szintere is a csaladon
kiviili életben sziikséges ismeretek elsajatitasanak, a konfliktus kezelésének, a
kommunikécios €és mas készségek fejlesztésének. A gyermek a csaladban
szerzi els6 benyomadsait a vilagrol, a tarsakrdl. Tapasztalatai hosszu tavon
hatarozzdk meg Ontudatat és itéleteit, viszonyat a vildghoz. Ezek alakitjak
szokésait, alapvetd érzelmi gondolkodasi viszonyuldsait. Az alkalmazkodo
képesség szocialis Osszetevoi is a csaladban formélodnak. A csalddnak
személyiségformald hatasa van. A nevelés segitségével befolyasoljuk a
gyermek szellemi és fizikai fejlddését. Ahhoz, hogy a gyermekek felndjenek
felelés sziiloi magatartasra van sziikség. Ennek hianya hatranyos helyzetet
sziilhet, melynek két tipusa fordulhat eld. Az egyik az elhanyagolo sziildi
magatartas, pl. szlilo karrier vagya a gyermek érzelemszegénységéhez vezet.
A masik tipus, amikor a sziil6k életmodja hat negativan a gyermekre, mely
egyben veszélyeztetd tényezd is, pl. alkoholizmus, bantalmazis (Babosik-
Mezei 2005).

2.1.1. A csalad és a szakemberek kapcsolatrendszere

A fogyatékos gyermek fejlesztésének legfontosabb tényezdje a csalad.
Ugyanakkor a fejlesztésben meghatarozo a csalad kiilsd kapcsolatrendszere is,
a gyermekkel foglalkozé szakemberek (orvos, gyogypedagbdgus,
pszichologus).

A segité szakember egyfeldl megerdsiti a csaladoknak azt a képességeét,
amely képessé teszi ket arra, hogy megbirkdzzanak a problémakkal, masfeldl
a kornyezet mindségét tokéletesiti (Budai 1996).

A pedagogusnevelési lehetdségei sokban fliggnek a csaladtol, hiszen a
segitd megtanithat bizonyos alapokat, de a megkezdett munkat, csak az otthon
is azonos szellemben folytatd csaldd formalhatja készséggé. Az idealis
egylttmikodeés alapfeltétele, tehat, hogy a segitd €s a segitett egymas
partnereiként tudjon kézdsen dolgozni (Kalman-Konczei 2002).

Sziikségszerti, hogy a sziilok és a fejleszté vagy kezeld szakemberek
gyakran taldlkozzanak, ami nagyfokll egyiittmikodést igényel. A
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szakembernek tudnia kell, hogyan foglalkozzon (munkdjanak tere és hatarai
figyelembevételével) a fogyatékkal ¢élokkel és csaladjukkal. ElsOsorban
figyelembe kell vennie a csaldd intim szférajat, keriilnie kell az egyoldaluan
gyermek centrikus latdsmodot, kovetni a partnerség szabalyait (fontos a
problémak nyilt €s dszinte megbeszélése). Mivel a sériilt gyermek csalddja sok
szakemberrel talalkozik, ezért nagyon fontos a segiték kozotti kommunikacio
és egylittmiikodés is a gyermek fejlesztésében. Fentiekbdl kovetkezik,
mennyire fontos a csalad, az intézmény és a szakemberek kozotti team munka
a kitlizott cél elérése érdekében.

3. Torténeti attekintés
3.1. Fogyatékossag

A fogyatékossag mar az emberiség megjelenésekor is 1étezett (Hoffmann-
Mezeiné 2006). Ha egyszeriien szeretnénk megfogalmazni az e csoportba
tartozokat, akkor nyelvi nehézségekbe iitkdziink. A fogyatékos elnevezést
diszkriminalonak, lekezeldnek érezhetjiik, hiszen e kifejezés az egyén
gyengeségét helyezi elotérbe. Mint az alabbi szerzék altal megfogalmazott
definiciok is mutatjak, a fogyatékossagnak sokféle meghatarozasa lehetséges
(gyogypedagodgiai, orvosi, kornyezeti, tarsadalmi).
kozelitt meg. ,,A fogyatékossag a gyogypedagogia alapfogalma. A
fogyatékossag jeloli meg azt a tulajdonsagot vagy tulajdonsagcsoportot, amely
raszorultta teszi a gyermeket a gydgypedagdgiai ellatasra™ (Illyés 2000 p.25.).
Ezzel szemben Gordosné (2004) egyik megfogalmazasa szerint a
fogyatékossag eredetét tekintve orvosi fogalom, s mint ilyen, valamilyen
betegség lezajldsa utdn fennmaradt, orvosi eljarasokkal mar nem
befolyasolhato koros allapotot jelent.

A fogyatékossag meghatarozasat a 2013. évi LXII torvény tartalmazza.
Eszerint fogyatékos az a személy, aki tartosan vagy véglegesen olyan
érzékszervi, kommunikaciods, fizikai, értelmi, pszichoszocidlis kédrosodassal —
illetve ezek barmilyen halmozodéasaval — €1, amely a kornyezeti, tarsadalmi és
egyéb jelentds akadalyokkal kolesonhatasban a hatékony és masokkal egyenld
tarsadalmi részvételt korlatozza vagy gatolja (1998. évi XXVI. tv.4. § a)).
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1. abra: A magukat fogyatékosnak vallé személyek szama a 2011-
es népszamlalasi adatok alapjan
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Magukat fogyatékosnak vallé szerﬁélyek szama, KSH, Népszamldlds 2011
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A fogyatékossagra iranyuld kérdésre a lakossag 89%-a adott valaszt a 2011.
évi népszamlalason ebben az évben a fogyatékkal ¢l6k szama 457 ezer fovolt,
ami a népesség 4,6 szazaléka (KSH 2011). A valaszadas onkéntes alapon
tortént ezért a fogyatékossag ,,mindsitése” szubjektiv (11).

Tobb fogyatékossagi tipus 1étezik, melyek a 32/2012 (X. 8.) EMMI rendelet
2.,3. melléklete alapjan a kovetkezOk: értelmi fogyatékos (enyhe,
kozépsulyosan értelmi  fogyatékos), hallassériilt (siket, nagyothall9),
latassériilt (vak, aliglatd, gyengénlatd), beszédfogyatékos, mozgasszervi
fogyatékos (mozgaskorlatozott), autizmus spektrumzavar, pszichés fejlodési
zavar (diszlexia, diszgréafia, diszkalkulia, mutizmus, hiperkinetikus zavar,
beilleszkedési-, tanulasi-, magatartdsi zavar), sulyos ¢és halmozottan
fogyatékos.

Az értelmi fogyatékossdg ,,mentélis retardacid, szignifikdnsan csokkent
értelmi miikodéssel jellemezhetd, és az adaptiv viselkedés zavaraval, mely

megmutatkozik a fogalmi, szocialis, és a praktikus adaptiv készségekben”
(Hatos 2008 p.21.).
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3.1.1. Fogyatékossagi folyamat elézményei, valtozasai

A fogyatékossagi folyamatok, fogalmak a kozelmultban megvaltoztak,
jelentésmodosuldson mentek at. Az Egészségiigyi Vilagszervezet!® megfeleld
szakért6i bizottsaga, mar 1954-ben, majd 1968-ban allast foglalt az értelmi
fogyatékossagrol és fokozatainak kritériumairdl (Gordosné 2004). Genfben
1975-ben-a WHO 46 tagallamahoz Magyarorszag is csatlakozott kidolgoztak
és elfogadtdk a kilencedik reviziot, a BNO-1X-et?®, amelyet 1977-ben
publikaltak (Radvanyi 2010, Hatos 2010). Két fontos alapelvet fogalmaztak
meg: kiilonbséget kell tenni a karosodasok és jelentOségiik, a funkcioképesség
hidnyai ¢és annak szocidlis kovetkezményei kozott, valamint az eltérd
problémakat elkiilonitve kell osztalyozni kiilonféle kodokkal (Dombi 2006).
fgy dolgozta ki az ENSZ Egészségiigyi Vilagszervezete 1980-ban a
Karosodasok?®  Fogyatékossagok?> és  Rokkantsiagok®  Nemzetkozi
Osztalyzasat®* (Gordosné 2004). E szerint a betegségek, sériilések, fejlodési
rendellenességek valamint kornyezeti tényezok, tarsadalmi elvarasok és
attitidok eredményeként jonnek Iétre a karosodasok, fogyatékossagok, és
rokkantsag mindezek egy iranyban, folyamatosan sulyosodo helyzetbe hozza
az egyént. Ezt a folyamatot fogyatékossagi folyamatnak nevezték el (Hatos
2008 p.12-2. abra).

YAz EVSZ, Egészségiigyi Vilagszervezet, angol megfeleldje, World Health Organization,
roviditése WHO (Kullmann 2012).

A BNO, Betegségek Nemzetkdzi Osztilyozdsanak, angol megfeleldje, International
Classification of Diseases roviditése ICD (Radvanyi 2010, Hatos 2010).

2L A kérosodas idészakos vagy allandd anatomiai, élettani vagy pszicholégiai veszteséget vagy
rendellenességet jelent. Biologiai mikodési zavar pl. sériilt testrész, szerv, amputalt végtag,
besziikiilt 1égzésfunkcio, szorongas (Illyés 2000. p.31.).

22 A fogyatékossag az ember normélis érzékeld, mozgasi vagy értelmi funkcidiban, sziikséges
képességek részleges vagy teljes, atmeneti vagy végleges hianyat jelenti. Specialisan emberi
(human) funkciok zavara példaul, jaras, targyak mozgatasa, latas, beszéd, a kornyezettel
kapcsolattartas (Illyés 2000. p.31).

2 A rokkantsdg az egyén kora, neme és tarsadalmi szerepei szerint elvarhatdo mindennapi
tevékenység tartds akadalyozottsaga. A rokkantsdg tehat az embernek, mint tarsadalmi
lénynek a tarsadalmi szerepeiben, funkcidiban bekovetkezd zavara példaul, dnfenntartas,
tarsas kapcsolatok, tanulas, keres6képesség, szorakozas (Illyés 2000. p.31).

2 Karosodasok Fogyatékossagok és Rokkantsagok Nemzetkdzi Osztalyzasanak angol
megfeleléje, International Classification of Impairments,Disabilities and Handicaps,
roviditése, [CIDH (Gordosné 2004).
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2. dbra: A fogyatékossagi folyamat az Egészségiigyi Vilagszervezet
1980-as értelmezése szerint

betegség, baleset, rendellenesség,

kdrnyezet, szokasok

kérosodas
fogyatékosség M rokkantsag

Forras:(12)

Az Egészségligyi Vilagszervezet 2002-ben elfogadott leglijabb
fogyatékossagra vonatkozé fogalma az FNO,”® ami nem maés, minta
”funkcioképesség, fogyatékossag €s egészség nemzetkozi osztalyozasa”(FNO
2003 p. 8.). Az FNO-ban (2003) nem az embereket osztalyozza, hanem az
ember helyzetét irja le az egészség és az egészséghez kapcsolodd
résztartomanyok egy-egy csoportjaban.

Hatos (2008) arrdl ir, hogy az FNO megtartotta a harom alapdimenziot: a
testit (fizikai integritas), a személyest (tevékenység), valamint a kozosségit
(tarsadalmi részvételt). Nem az egyéneket osztalyozza, hanem az érintettek
problémait, és lehetové teszi az erdsségek megjelenitését is. Ez a felfogés a
szocidlis és a kornyezeti feltételeket, az egyén szerepét és a folyamat nem
irreverzibilis jellegét emeli ki.

Ugyanakkor Kullmann (2012) nem a fogyatékossagi folyamatrdl beszél,
hanem kiilonbdz6 tényezék — a harom dimenzio? — kdlcsdnhatasairdl szol.

A szociologusok nem orvosi modellként tekintik e kérdést, hanem szocialis
modellként, és a fogyatékossagot tarsadalmi problémanak tekintik ,,gyakran

Az FNO angol forditasa az ICF International Classification of Functioning, Disability and
Health (Gordosné 2004).

% Az ember egyrészt bioldgiai 1ény, és mint ilyennek jellemzden €18 teste van, és ennek az
€16 testnek testi funkcioi és strukturai. Ez az elsé dimenzié. Masrészt mindannyian specialis
emberi lények vagyunk. Mint human jelenségnek, embereknek a legfontosabb
megkiilonboztetd jellemzénk a tobbi ¢éldlénnyel szemben, hogy szinte folyamatosan
tevékenykediink. Ezt tessziik, ha ismereteket szerziink, ha kommunikalunk, ha ellatjuk
magunkat, dolgozunk, megszervezziik az életiinket, és igy tovabb. A masodik tehat a human
dimenzi6. Végiil, mint emberek, egyuttal tarsadalmi lények is vagyunk. Ez a harmadik, a
tarsadalmi dimenzionk. Ebben a vonatkozéasban leginkabb az jellemzd rank, hogy részt
vesziink kiilonbozo élethelyzetekben, igy a csalad életében, a forgalmas kozlekedésben, kereso
foglalkozast latunk el, vagy bekapcsolodunk szabadidds tevékenységekbe, é€s ezeknek
megfeleld szerepeinket €ljiik meg. Ha barmelyik dimenzié teriiletén zavarok, problémak
alakulnak ki, akkor keletkezik a fogyatékossag” (Kullmann 2012 p.11-12).
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nem az allapot, hanem a kozeg tesz fogyatékossd” (Kalman-Konczei 2002
p.85).

3. dbra: A fogyatékossag ¢s azzal osszefiiggo tényezok az Egészségiigyi
Vilagszervezet 2001-ben kiadott, ij értelmezése szerint

egészségi
allapot

TEST , }———{TEVEKENYSEG}———{ RESZVETEL
funkcid/struktiaral

[y S ey

Forrds: Bir6-Verdes (2004)

Az abran (3. abra) megfigyelhetd, hogy az wjabb felfogéds a szocidlis és
egyeb kornyezeti szempontokat veszi figyelembe, és az egyén szerepét, a
stigmatizalo kifejezések elkertilésének fontossdgat, valamint a folyamat nem
irreverzibilis jellegét emeli ki (Kullmann 1999,2000).

3.2. Ertelmi fogyatékossag
3.2.1. Vélekedések az értelmi fogyatékossagrol

Kik az értelmi fogyatekossaggal ¢élok? Két féle megkdzelitésmod
kinalkozik: diagnozisokon és a definiciok alapuld, valamint az emberi
kozosségben valdo megjelenésiik alapjan meghatarozhatd megkdozelitések. A
XIX. szazad végén, f0képpen a karosodas, a durva betegségtiinetek oldalarol
kozelitették meg. Az értelmi fogyatékossagot a feltlind magatartasi €s tanulasi
nehézségek mellett biologiai rendellenességekkel is jelolték (kretenizmus,
mongoloid idiocia, késobb Down-korral vagy szindromaval jellték dket). Az
egyén defektusaira koncentraltak (Radvanyi 2010, Hatos 2010).

Mercer (1992) vélekedése szerint a kulturalis kornyezet nem mérvado a
diagnozis, a megeldzés és a kezelés vonatkozasaban. Ezzel szemben Illyés
(2000) hatarozottan utal a kdrnyezetre, amely akar a szlikebb (csalad), akar a
tdgabb (iskolai, tarsadalmi) formajaban jelenik meg. A késObbiekben a
pszichologusok 1Q-tesztekkel — 1911-ben Stern vetette be az 1Q fogalmat és
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javasolta diagnosztikus hasznalatdt (Lanyiné2009) — kimutattdk, hogy az
értelmi akadalyozottsaggal ¢l6 emberek értelmi szintje nem ¢éri el az értelmi
normalitds szintjét (Lanyiné 2009).

A szociologusok azt allitjak, hogy az értelmi fogyatékossag tarsadalmilag
konstrualt kategdria. Banfalvy tarsadalmi oldalrél nézve azt mondja, hogy a
fogyatékossdg nem egy tény, hanem viszony ¢és érték, ami tarsadalmi
értékelésbol ered (Banfalvy, 2000).

Speck értelmezésében ,,az értelmi akadalyozott a tarsadalomnak része és
eredmény, valamint neurofiziologiai és genetikai koriilménye folytan a
szocializacié formdja is”(Speck 1993 p. 50.).

3.2.2. Az értelmi fogyatékossag meghatarozasa, felosztasa

A klasszikus értelemben hasznalt értelmi fogyatékossag elnevezésének
masik meghatarozdsa az intellektudlis képességzavar (Csakvari- Mészaros
2012).2”’Abbamaradt vagy nem teljes szellemi fejlédés, amelyre jellemzé a
kiilonbozo készségek romlasa, melyek a fejlodés soran jelennek meg és az
intellektus minden szintjét érintik. A retardacio létrejohet minden mas fizikai
vagy mentalis allapottdl fiiggetleniil is. A mentalis retarddcio mértékét az
intelligenciatesztekkel hatarozzuk meg. A diagnozisnak mindig a pillanatnyi
miikodési szinten kell alapulnia” (BNO-10 1998. p. 119.).

Az 1Q értékekkel nemcsak az ép értelemtdl hataroltdk el az értelmi
fogyatékossagot, hanem az ¢értelmi fogyatékossagon beliili stlyossagi
kategoridkat is meghataroztak (Lanyiné 2009).

Az értelmi fogyatékossag stlyossag szerinti fokozatai: F70 enyhe mentalis
retardacié: az 1Q50/55-t61 kb. 70-ig; F71 mérsékelt mentalis retardacio: 1Q
35/40-t61 50/55-ig; F72 sulyos mentalis retardacio: 1Q-szint 20/25-t61 35/40-
1g; F73 igen stlyos mentalis retardacio: 1Q szint 20/25 alatt; F78 mentalis
retardacio, kiilon meghatdrozds nélkiil; F79 Nem osztalyozott mentalis
retardacié/mentalis retardacid, sulyossadg feltiintetése nélkiil: mentalis
retard4cio alapos gyanuja all fenn, de a személy intelligencidja nem tesztelhetd
a szokasos modon (pl. tul sulyos vagy nem kooperaldé személyeknél vagy
kisgyermekeknél) (Csakvari- Mészaros 2009).

Jelenleg az értelmi fogyatékossadgot az IQ hatarokkal és a hozzéarendelt
BNO-10 kodokkal hatarozzak meg. A BNO, Betegségek Nemzetkozi
Osztalyozasa, jelenleg tizedik verzioja van érvényben.

Z’Mental retardation - értelmi fogyatékossag; intellektualis képességzavar — intellectual
disability (Csakvari- Mészaros 2012).
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Az értelmi akadalyozottsag kialakuldsa kiilonféle okokra vezethetd vissza. A
gyakorlatban az okokat a karosodds idOpontja szerint szoktdk leginkabb
megkiilonboztetni (Czeizel, Lanyiné és Ratay 1978). Hatos (2008) a mentalis

3.2.3. Az értelmi fogyatékossag koreredete

retardacio korokait a kovetkezképpen sorolja fel (2. tablazat).

2. tablazat. A mentalis retardacio korokai

B.

@TMMUO

1.Sziiletés elotti okok:
A.

Kromoszémalis rendellenességek (Down-szindroma, Klinefelter
szindroma €s masok).

Szindrémak (Idegrendszeri, szem, arckoponya, csontvaz
rendellenességekkel).

C. Velesziiletett metabolikus hibak.
D.
E. Kornyezeti hatasok (drogok, mérgek, sugar artalmak).

Az agyfejlodési rendellenességei.

2.Szuletés koruli okok:
A.
B.

Sziiletési rendellenességek.
Az 1jszildttkor rendellenességei (hypoxids-
ischémidsencephalopathia, rohamok, traumak, fertézések).

3.Sziletés utani okok:

Fejsériilések.

Fert6zések.

Demyelinizacio.

Rohamokban jelentkezd betegségek.
Toxikus megbetegedések.

Hianyos taplaltsag.

Kornyezeti nélkiilozéssel jaro korképek.

Forras: Hatos Gyula (2008 p.26.)
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4. Ertelmileg akadalyozott gyerekek

4.1. Ertelmileg akadalyozottak fejlédési sajatossagai

Az értelmileg akadalyozott gyermekek is ugyanazokon a szinteken mennek
végig fejlodésiik soran, mint az ép fejlédésmenetli gyermekek. Az egyes
szinteken tovabb maradnak, illetve vissza is eshetnek korabbi fejlodési fokra
(Varga, 2005). Piaget (1997) szerint normal fejlédés esetén 2-7 éves korban —
a muveletek elotti szakaszban — a gyermek a targyakat egyedi vonasai alapjan
osztalyozza, €s egocentrikus gondolkodas jellemzi. 7 éves kor utdn — a konkrét
miiveleti szakaszban — a gyermek a targyakrol, eseményekrdl logikusan
gondolkodik.

Ertelmi fogyatékos gyermek iskolas korra sok esetben még a miiveletek
elotti szakaszt sem éri el, a formalis miveleti szakaszt pedig nagyon sok
esetben el sem érik (Piaget 1997). Hatos is a fejlddésiiket a kolesonds
interakcids és tanulési folyamatokbdl 1atja kiindulni (Hatos 2008). Az értelmi
akadalyozottsag a kozponti idegrendszer sériiléseire vezethetd vissza, példaul
a finommotorika zavarara, gércsokre vald hajlamra, az érzékszervek miikodési
zavardra, belsd szervi megbetegedésekre vagy velesziiletett tarsuld fejlodési
rendellenességekre, példaul Down-szindromara (Fekete 1983).

Az értelmi akadalyozottakat kognitiv, nyelvi, motorikus, illetve a szocialis
fejletlenség terén kimutathato teljesitménygyengeség jellemzi (Bach 1976).

Hatos megfogalmazéasaban kognitiv fejlédésiikben nagyon sok eltérés
tapasztalhatd. Mar a szenzomotoros fejloddési szakaszban is megmutatkozik a
megismerd folyamatok késleltetettsége. Koncentracios képességiik alacsony,
figyelmiik konnyen elterelhetd ingadozd. Egy résziik eléri a Piaget (1997) altal
jelolt szimbolikus gondolkodéas szintjét. Az észlelés minden értelmileg
akadalyozott gyermeknél tobbszorosen akadalyozott (Hatos 1996).

Sarimski (2003) is Hatoshoz (2008) hasonldéan az értelmileg akadalyozott
személyek kognitiv fejléddésének sajatossagait az észlelés, figyelem,
megkiilonboztetd képesség, fogalmi-, kovetkeztetd-, és problémamegoldo
gondolkodasi folyamatokban rejlé nehézségekben latja.

Varga (2005) az értelmileg akadalyozottak kommunikacidjaban a lelassult
fejlodést, gyenge kommunikacids szandékot, a beszédészlelés és megértés
zavarat, a hangok képzési torzitasat, a tartalmi kifejezés szegényességét, a
szokincs sziikOsségét, diszgrammatizmust, valamint az alacsony kozlési
formaknal valé megrekedést emliti. Ezzel szemben Speck (1981) a beszéd
altalanos elmaradasat, az intelligenciahianyt, a korlatolt hallast, kdrnyezeti
tényezoket (ingerhidny), a sziilok elutasitd vagy tilzottan 6vo magatartasat
teszi feleldssé.
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Az értelmi akadalyozottak mozgésjellemz6i meglassubbodott szomatikus
¢és motorikus fejlodés, testi fejletlenség, ardnytalansag, tonuszavarok,
mozgdasos infantilizmus, ritmikai és dinamikai szegényesség, téri tajékozodas
zavarai, pontatlan mozgas kivitelezés, mentalis kontroll hidnyossagai,
koordinaciés ¢és egyensulyzavarok, tartds-rendellenességek, altalanos
tigyetlenség (Barthel 2003, Hatos 2005).

Vigotszkij (1971) a kulturalis-szocialis fejlddésnek nagy jelentOséget
tulajdonit a magasabb pszichikus folyamatok fejloddésében. Ez a két fejlodési
folyamat az értelmi akadalyozottaknal eltér egymastol. Képtelenek elsajatitani
tulajdon viselkedésiik folyamatait, nem tudjadk azokat alkalmazni, ami
kulturalis-, akarati-, és a személyiségfejletlenséghez vezet.

Tanulasi jellemz6éiket nézve Bach (1976) megallapitotta, hogy a
feladattervezésben, belsé elképzelésben gyengék és tanuldsi dinamikajuk
mérsékelt. Folyamatos biztatasra, 6sztonzésre €s motivacidra van sziikségiik,
spontan érdeklédésiik rovid ideji €s targyhoz. Egy masik megkozelitésben
Speck (1980) szerint képesek a beldtdson alapuld tanuldsra.

4.2. Ertelmileg akadalyozott gyermekek fejlesztése, nevelése-oktatasa
4.2.1. Sajatos nevelési igényii tanulo (SNI)

A sajatos nevelési igényll fogalmat Magyarorszagon a kdzoktatasrol szolod
torvény 2003. évi modositasa vezette be, ami a 2010-es modositasai utan a
torvény 121. paragrafusa (29) bekezdése szerint a kovetkezd értelmezést,
tartalmat kapta: ,,Sajatos nevelési igényli gyermek tanulé az a kiilonleges
banasmodot igényld gyermek, tanuld, aki a szakérti bizottsag szakértdi
véleménye alapjan mozgésszervi, €érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékos,
tobb fogyatékossag egyiittes eléfordulasa esetén halmozottan fogyatékos,
autizmus spektrumzavarral vagy egyé€b pszichés fejlddési zavarral (sulyos
tanulési, figyelem-vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd" (2011. évi
CXC. torvény).

Varga értelmezésében a sajatos nevelési igényli gyerekek a nevelés-oktatas
folyamatéaban kiilonleges banasmodra szorulnak (Varga2005). Moré és Mezo
tanulmanyaban a kiilonleges banasmod egy olyan pedagogiai fogalom, mely a
sajatos nevelési igénytiek, a beilleszkedési-, tanuldsi- €s magatartasi
nehézséggel kiizdok, valamint a kiemelten tehetségesek csoportjaira
vonatkozik.

A 4. abra mutatja be az SNI 0j fogalomrendszerét a koznevelési térvény
megfogalmazasaban (4.§.(13).
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4. dbra: A koznevelési torvény uj fogalomrendszere az SNI-rél

KIEMELT
FIGYELMET
IGENYLO
GYERMEK, TANULO

KULONLEGES ATRANYOS ES
BANASMODOT ALMOZOTTAN = ATRANYOS
IGENYLO ELYZETU
GYERMEK/TANULO GYERMEK, TANULO

AJATOS
EVELESI

EILLESZKEDESI ANULASI, KIEMELTEN
AGATARTASI NEHEZSEGGEL TEHETSEGES

GENVU KUzDO TANULO/GYERMEK GYERMEK/TANULO

GYERMEK/TANULO

Forras:(13)

A KSH adatai szerint 2005-ben 78808 f6 2014-ben 82016 f6 (I4) volt
sajatos nevelési igényl, ami azt mutatja, hogy az SNI-s tanulok ardnya
emelkedik. A 2014/15-6s tanévben az altalanos iskolaba jar6 sajatos nevelési
igényll tanulok ardnya 1,6,%-kal emelkedett az el6z6 évhez képest, mely a
Magyarorszagon elterjedt integracios szemlélettel €s az oktatdsi rendszer
kiterjesztésével magyarazhaté (Moré-Mez62016).

4.2.2. Intézményes ellatas
A tobbletszolgaltatast igényld gyermekek szdmdra a nevelési-oktatasi
intézmények mellett a pedagogiai szakszolgalatok nytjtanak tdmogatast.

A Nemzeti koznevelésrol szolo 2011. évi CXC. torvény a 18.
paragrafuséban az alabbiakban rendelkezik a pedagodgiai szakszolgalatokrol: A
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pedagbgiai szakszolgéalat segiti a sziild és a pedagdgusneveld munkajat,
valamint a nevelési-oktatasi intézmény feladatainak ellatasat. A gyermeknek
tanulonak joga, hogy éallapotanak, személyes adottsaganak megfeleld
megkiilonboztetett ellatasban — kiilonleges gondozasban, rehabilitacios célu
ellatasban — részesiiljon, és életkoratdl fiiggetlentil a pedagogiai szakszolgalat
intézmény¢éhez forduljon segitségért (Nkt. 46. § (3) g).

A pedagogiai szakszolgélati feladatokat a kdznevelési torvény az aldbbiak
szerint nevesiti: a) gyogypedagogiai tandcsadas, korai fejlesztés, oktatas és
gondozas, b) fejlesztd nevelés, c) szakértdi bizottsagi tevékenység, d) nevelési
tandcsadas, ) logopédiai ellatas, f) tovabbtanulasi, palyavalasztasi tanacsadas,
g) konduktiv pedagogiai ellatds, h) gydgytestnevelés, 1) iskolapszichologiai,
ovodapszichologiai ellatds, j) kiemelten tehetséges gyermekek, tanulok
gondozasa (2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrol 18.§). A
pedagbgiai szakszolgalati intézmények miikodését az 15/2013. (I1.26.) és
annak modositasa szabalyozza.

A gyogypedagdgiai tandcsadas, korai fejlesztés, oktatds és gondozas
feladata a 4. paragrafus (1) és az Nkt. 18. paragrafus (2) bekezdése alapjan az
ellatasra valo jogosultsag megallapitasanak kezdetétdl a gyermek fejlddésének
elosegitése, a csalad kompetencidinak erdsitése, a gyermek és a csalad
komplex gyogypedagogiai fejlesztés, a tandcsadas, a tarsas, a kommunikacios
és nyelvi készségek fejlesztése, a mozgasfejlesztés és a pszichologiai
segitségnyujtas. A szakértdi bizottsag tesz javaslatot a gyodgypedagdgiai ellatéas
megkezdésére (15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet).

5. Anyag és modszer
5.1. A vizsgalat célja

A vizsgalatunk célja, hogy kimutassa, milyen fontos hatdsa van az
értelmileg akadalyozottak fejlesztd nevelés-oktatasdnak a kozépstulyosan
fogyatékos személyek fejlddésében, valamint, hogy bizonyitsa, hogy e tanulok
képességei is fejleszthetdek, pozitiv iranyba elmozdithatdak.

A vizsgalat a szocialis mérésre terjed ki (Gilinzburg 2000). Felmérésiinkkel
igazolni szeretnénk azt a feltételezést, hogy a fejlesztd neveld-oktatd munka
pozitiv hatdssal van a tanulok szocialis-, kommunikécios és Onkiszolgald
képességeire, valamint tevékenységteriiletére, hiszen az egyéni €s csoportos
tevékenységek és foglalkozasok sordn a gydgypedagogus és mas szakember
iranyitasa mellett fejlddhetnek a képességeik.
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5.1.1. A vizsgalat koriilményei és hattere

A vizsgalatot egy nabradi gyodgypedagdgiai intézetben végeztiik—
EFOESZ,?8Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Egyesiilet Szatmari Szocilis és
Gyobgypedagogiai Szolgaltatd Kozpont —két értelmileg akadalyozott tanuldval
(K. O. 14 éves fia, B.J. 11 éves fin), akik az emlitett intézmény, fejlesztd
neveld-oktatasaban vesznek részt egyéni és csoportos formaban heti hisz oras
idOtartamban. A tanulok halmozottan hatranyos helyzetiiek, gyermekvédelmi
tamogatasban részesiilnek. Nabrad kornyéki telepiiléseken laknak, az
intézménybe val6 eljutast timogatd szolgalat biztositja.

Szomatikusan életkoruknak megfelelden fejlettek, testi deformitasuk nincs.
Apoltsaguk megfeleld, ruhazatuk tiszta, rendes. A sziilok a maguk modjan
gondoskodnak gyermekeik sziikségleteir6l. A pedagdgusok észrevételeit,
tanacsait meghallgatjak, szivesen veszik.

B.J. teljes csaladban ¢€l, csak az édesapa dolgozik, édesanyja haztartasbeli.
Csaladi hazban €lnek, nagyon szegényes ¢€s ingerszegény koriilmények kozott.
A csalad kizarélag a rokonokkal érintkezik napi szinten. Mashova (példaul
kirandulés, mozi, rendezvények, konyvtar) nem jarnak. B.J. elmondésa alapjan
egyediili szorakozasuk a tévénézés és a mulatés zenék hallgatasa csaladi
korben. Harman vannak testvérek. A legidésebb fiu 23 éves, neveld sziiloknél
nevelkedett, ugyanis sziiletése utan allami gondozasba adtak sziilei. Jelenleg
Budapesten ¢l, nem tartja a kapcsolatot a csaladjaval. A kdzépso testvére is fia,
lakhelyiikon ¢él, a kozeli varosban folytatja tanulmanyait. 17 éves. A két
iddsebb testvérnél nem jelentkeztek értelmi fogyatékossagra utald jelek. B.J
hallassériilt, hallokésziiléket visel, ez altal beszéd-és feladatértése nehézkes. O
a csaladban a legkisebb.

K. O. teljes csaladban €I, két lanytestvére van, 14 és 15 évesek. Sajnos mind
a harom gyermek kozépsulyosan értelmi fogyatékos, az édesanyjuk anyagcsere
betegsége miatt. Ez a csaladban a mai napig konfliktusokkal jar, a sziilok és
nagyszilok nem tudjak feldolgozni, hogy ilyen gyermekeik sziilettek. Ennek
ellenére szeretik 6ket, gondoskodnak roluk. Csaladi hadzban élnek, mindkét
sziild dolgozik. Kozds csaladi programokat szerveznek (példaul séta,
kirdndulds, meseolvasds). Anyagi helyzetik 4tlagon aluli, de a
legsziikségesebb dolgokat eldteremtik ¢és megadjdk gyermekeiknek. A
csaladban szeretetteljes 1égkor uralkodik.

8 EFOESZ: Ertelmi Fogyatékossaggal El6k és Segitéik Orszagos Erdekvédelmi Szovetsége
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5.1.2.Avizsgalat modszere

Az értelmi fogyatékos tanulok fejlettségi szintjének mérésére Giinzburg
(2000) kidolgozta a P-A-C moédszert, mely olyan eljaras, ami lehet6vé teszi a
megfigyelt személyek meglévé ¢és hidnyzo készségeinek felmérését.
Grossmann (1973) meghatarozasaban az adaptiv viselkedéssel méri: az egyén
képességei mennyire felelnek meg az elvart szocidlis készségeknek egy adott
¢letkorban. Az értelmi akadalyozott személyek szamara nincs jobb tanulési
lehetdség, mint hogy olyan koérnyezetben tanulnak, amelyben ¢éIni fognak.

A P-A-C nem csak méréeszkdz, mellyel megallapithatjuk egy akadéalyozott
személy fejlodési fokat, hanem hozzédjarul a rehabilitacidhoz, bizonyos
fejlesztd eljarasmodok 1épéseinek meghatarozasahoz. A szocidlis megitélést
kiegésziti a személyes tulajdonsagok vizsgalataval.

Tobbféle diagnosztikus modszer is létezik az értelmileg akaddlyozott
tanulok mérésére, mint példaul a HKI?® és a Vineland Szociélis Erettségi
Skala®®. A HKI sziiré eljaras kognitiv és szocidlis kompetenciat mérd eszkoz,
amely attekintd képet nyujt a kompetens viselkedés kiilonbo6z6 teriileteirdl (I5).
A szocidlis kompetencia az emberi tulajdonsagoknak olyan funkciondlis
egysége, amely biztositja a szocialis hasznossagot ¢és tiikrozodik az
onérvényesitésben ¢és a masok szolgalataban” (Lanyiné és Marton 1991 p.39).
Mindhérom diagnosztikus moddszer az adaptiv viselkedést és a szocidlis
kompetencidkat méri.

Intézményenként valtozik, hogy milyen diagnosztikai eljarasokat
hasznalnak. A valasztast helyi sajatossagok figyelembevétele is alakitja. A fent
emlitett diagnosztikus mérdeszkozok egyben a pedagogusok ¢és a
gyogypedagogusok szdmara is alapul szolgélnak a tanulok egyéni fejlesztési
tervének elkészitésehez.

A P-A-C célja, hogy a szocidlis készségek felmérésének eszkoze (5. abra)
legyen. Képet ad a fogyatékos személy szocidlis €rettségérdl, arrol, hogy
elsajatitotta-e a szocialis készségek listajardl azokat a képességeket és azt az
ismeretanyagot, melyek megtanithatdak nekik. A diagram segitségével
feltérképezhetjiik az egyéni problémakat. Mindségi képet nyujt a szocialis
kompetencia erdsségeirdl és gyengéirdl.

A felmérést a fejlesztési terv kiindulopontjanak kell tekinteni. A P-A-C
tesztek olyan valogatott képességlistak, amelyek a szocialis fejlddés elemeit
tartalmazzak (Giinzburg2000).%!

29 A HKI: Heidelbergi Kompetencia Inventar

% Adaptiv viselkedést mérd modszer

3IA P-A C négy valtozata ismert, a P-A-C 1 az alapvaltozat, mely 6-16 éves értelmileg
akadalyozott gyermekek felmérésére szolgal, de késobbi életkorban is hasznalhat6. A P-A-C
2 a serdiild és feln6tt korti emberek felmérésére késziilt, a S/P-A-C 1 és a S/P-A-C 2 sulyosan
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5. abra: A szocialis kompetencia felmérésének eszkoze P-A-C

SZOCIALIS FELMERES

2Kl ;‘O? SIKI (X)

SIKI (M)

Forras: H.C.Glinzburg (2000 p.70.)

A P-A-C modszer legjellegzetesebb eleme a kordiagram (5. dbra), mely mar
elso pillantasra mindségi képet nyujt a szocialis kompetenciarol. A vizsgalat
eredményeit a tarsakéhoz csak akkor lehet hasonlitani, ha ugyanazokat az
utasitasokat €s kritériumokat hasznaljuk a felmérés soran. A pontozas soran a
teljesitmény szintet nem lehet saccolni, minden pontot egyenként kell felmérni.
Minden megfelelen teljesitett pont egy pontszamot ér. Abban az esetben, ha
a feladatot nem tudja, vagy csak részben tudja teljesiteni, nem kap, illetve fél
pontot kap a vizsgalt személy. Ha a fogyatékos személy az adott feladatot
megfelelden végrehajtja, sotét szinezéssel jeldljiik, amennyiben nem
rendelkezik azokkal a képességekkel, amelyek a feladat megoldasahoz
szlikségesek, 4tlos vonalat haszndlunk. Ha a készség részben kialakult, a teriilet
egy/kétharmadat vagy egészét halvanyan satirozzuk. Ha a vizsgalat sordn a
fiatalt nem tudjuk az adott pontban értékelni, a helyet a diagramon iiresen

halmozottan fogyatékos személyek szamara késziilt. A S/P-A-C 1 1-5 év kozotti fejlettségi
szint esetén, mig a S/P-A-C 2 gyermekek és felndttek mérésére is alkalmazhato. Az altalunk
hasznalt modszer a P-A-C 1, mely a tanul6 teljes fejlettségét méri az Onkiszolgalas, a
kommunikacid, a tevékenység és szocializacio terén (Giinzburg 2000).
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hagyjuk. A kitoltott diagram erdsen és gyengén szinezett, valamint a —
remélhetéleg legkevesebb — {ires helynek koszonhetéen foltos lesz. A
negyedrészek szinezettsége nagyon eltérd lehet, aminek oka, hogy bizonyos
képességeket nem csak konnyebb a fogyatékos embernek elsajatitani, hanem
gyakran ezeket tanitjuk nekik, mert segitik beilleszkedésiiket. Vannak olyan
képességek, amelyeket nem tudunk gyakoroltatni, mert a gyermek masodlagos
vagy harmadlagos fogyatékossdga nem engedi. Kornyezete annyira védett,

hogy nincs lehetdsége a tanulasra és a képességek megfigyelésére (Glinzburg
2000).

5.2. A vizsgalt tanulok bemutatasa és jellemzése
5.2.1. B.J. tanuld vizsgalatainak eredményei

Felmérésiinkben B.J. tanulonal két alkalommal végeztiik el a vizsgalatot, a
2013/2014-es, illetve a 2014/2015-6s tanévben.

A tanul6 neve: B.J., életkora 11 év, diagndzisa BNO F71, IQ: 38 (2013),
IQ: 49 (2015).Az osztalyfondk és a tanuloval foglalkozd tobbi pedagogus
megallapitasai alapjan a 2013/2014.tanévben a tanulé magatartasa, valtozo,
tanaraival €s tarsaival szemben tisztelettudd €s baratsagos, érzelmi életére a
tartozkodds és visszahizodas volt jellemzd. Jutalmazas, biintetés esetén
onigazolast keres. Hallassériilése miatt akusztikus differencialt fejlesztésre
szorul. A 2014/2015.tanévben a tanulomagatartasa az iskolai munkaban
fegyelmezett, torekvo, készséges, megbizhato, alapos, kiegyensulyozott, aktiv.
Tarsaival szemben baratsagos, segitokész, élénk, nyilt, fegyelmezett. Erzelmi
életét tekintve vidam, lelkes, kiegyensulyozott. Tanulméanyaiban még mindig
fejlesztésre szorul, de a tanulasban nagyon sokat fejlodott gy az olvasas, irds,
mint a szamolas terén.
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6. abra: B.J. tanulé szocialis kompetenciamérésének 2013/2014. tanévi
vizsgalatanak eredményei

SZOCIALIS FELMERES

SZKI (K)

Forras: Sajat szerkesztés

7. abra: B.J. tanul6 szocialis kompetenciamérésének 2014/2015. tanévi
vizsgalatanak eredményei

SZOCIALIS FELMERES
SZKI (K)

Forras: Sajat szerkesztés
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3. tdabldzat: B.J. tanulé onkiszolgalas terén elért eredményei®

B.J. tanuld felmérés eredményei
Onkiszolgalas
2013/2014 2014/2015
Max . Max .o,

Résztertiletek elérhetd Teljesitett elérhetd Teljesitett

. pont pont

pontszam pont

Oltozkddés 10 pont 9 pont 10 pont 10 pont
WC hasznélat 10 pont 8 pont 10 pont 9 pont
Kozlekedés 10 pont 6 pont 10 pont 7 pont
Etkezés 10 pont 8 pont 10 pont 9 pont
Osszesen: 40 pont 31 pont 40 pont 35 pont

Forrds: Sajat szerkesztés

Ezen a teriileten B.J. tanul6 a 2013/2014-es tanévben 31 pontot, 2014/2015-
0s tanévben 35 pontot ért el (3. tablazat). Az 6ltozkodés teriiletén minden
készség pontot megkapott a masodik mérés alkalméval. A tobbi részteriileten
is fejlédés mutatkozott. Fejlesztésre szorul a tobbi résztertilet.

4. tabldzat: B.J.tanulé kommunikacié terén elért eredményei’®

B.J. tanul6 felmérés eredményei
Kommunikacio
2013/2014 2014/2015
Max . Max .
Részteriiletek elérhetd | LCUSSIEMt | jeihetg | LClCsitett
pont pont

pont pont
Beszéd 10 pont 5 pont 10 pont 6pont
Kiilonbségek
felismerése 10 pont 6 pont 10 pont 6 pont
Szamfogalom 10 pont 4 pont 10 pont 6 pont
Papir és
ceruzahasznalat 10 pont 4 pont 10 pont 4 pont
Osszesen: 40 pont | 19 pont 40 pont 22 pont

Forras: Sajat szerkesztés
Kommunikacién beliil 2013/2014-es tanévben 19 pontot, 2014/2015-6s
tanévben 22 pontot ért el (4. tablazat). Fejlesztésre szorul a tanuld

32Pontozas: az dnkiszolgalas kvadransban elérheté maximum pontszam 40 pont.
33 Pontozéas: kommunikécié kvadransban elérhetd maximum pontszam 40 pont.
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kifejez6képessége, rovidtavii verbalis emlékezete, problémamegoldd ¢és
analizalo gondolkodasa, tér- ¢és iddorientacidja. Bdéviteni kell altalanos
ismereteit, beszédértését, testkép-, testséma- ¢€s testfogalmat, vizualis
megfigyeld ¢és elemzoképességét, rovid- ¢és hosszu tava emlékezetét,
szamfogalmat. A négy kvadrans vizsgalatandl a kommunikacio
részteriileteinél mutatkozott fejlodés a két idopontban elvégzett mérésnél.

5. tdblazat: B.J.tanulo szocializacié terén elért eredményei®*

B.J. tanul6 felmérés eredményei
Szocializacio
2013/2014 2014/2015
Max . Max .,
Részteriiletek elérhetd Teljesitett elérheto Teljesitett
pont pont
pont pont
Jaték 10 pont 6 pont 10 pont 7 pont
Hézimunka 10 pont 4pont 10 pont 3 pont
Osszesen: 20 pont 10 pont 20 pont 10 pont

Forrds: Sajat szerkesztés

A szocializacion beliil 2013/2014-es tanévben 10 pontot, 2014/2015-6s
tanévben 10 pontot teljesitett (5. tablazat). Egyforman 10 pontos a két
iddszakban mért eredmény, de fejlddés mutatkozott®® a jaték részteriileten a
tanulo viselkedésében. Ezzel szemben fejlesztésre szorul az Onallosagra
nevelés, az Onbizalom erdsitése, a kozosségi munka, illetve a mindennapi
élettel kapcsolatos kompetenciai.

34 Pontozés: a szocializacié kvadransban elérhetd maximum pontszam 20 pont.
35 A tanulé ki tudta varni, mig sorra keriil, toleransabb volt a tarsaival szemben, osztozni tudott
a jatékokon a tarsaival.
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6. tabldzat: B.J. tanulé tevékenységek terén elért eredményei®

B.J. tanul6 felmérés eredményei
Tevékenység
2013/2014 2014/2015
Max. ., Max. .,
Résztertiletek elérhetd Teljesitett elérhetd Teljesitett
pont pont
pont pont
Finommotorika 10 pont 7 pont 10 pont 9 pont
Nagymozgas 10 pont 4pont 10 pont 7 pont
Osszesen: 20 pont 11 pont 20 pont 16 pont

Forrds: Sajat szerkesztés

Tevékenységen beliill a 2013/2014-es tanévben 11 pontot, a 2014/2015-6s
tanévben 16 pontot ért el (6. tdblazat). A finommotorika részteriileten fejlodés
mutatkozott a masodik vizsgalatnal 2 ponttal, €s nagymozgasnal is szamottevo
elérehaladéds tortént 3 ponttal. Fejlesztésre szorul a kéziigyesség, téri
tajékozodas, mozgaskoordinacid, a vesztibularis képességek és a kognitiv
funkciok. A nagymozgéasban szembetiing a valtozas, atlagon feliili kategdriaba
tartozik a masodik mérés alapjan.

5.2.2. K.O. tanulo vizsgalatainak eredményei

A felmérésiinkben K. O. tanulénal szintén két alkalommal végeztiik el a
vizsgalatot, a 2013/2014-es és a 2014/2015-6s tanévben.

A tanul6 neve K.O., ¢életkora 10 év, diagnozisa BNO F71, 1Q: 41 (2013),
1Q: 48 (2015).Az osztalyfénok és a tanuloval foglalkozd tobbi pedagdgus
megallapitasai alapjan a 2013/2014-es tanévben a tanul6 tanaraival és tarsaival
szemben tisztelettudd, csendes, zarkozott. Kozdsségben elfoglalt helye
elszigetelt. Erzelmi életét tekintve tartozkodo, visszahuzodo, zarkodzott, félénk.
Beszédhibdja miatt beszéde nehezen érthetd, ezért a feltett kérdésekre
mutogatassal valaszol. A 2014/2015-6s tanévben zarkdzottsaga oldodott,
beszédhibaja ellenére fejlodott az olvasas, iras, szamolas terén. Szokincse még
mindig kevés, de igyekszik szoban kifejezni magat kevés mutogatéssal.

%Pontozas: tevékenység kvadransban elérhetd maximum pontszam 20 pont.
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8. dabra: K.O. tanulé szocidlis kompetenciamérésének 2013/2014.
tanévi vizsgalatanak eredményei

SZOCIALIS FELMERES

SZKI (X)

Forrds: Sajat szerkesztés

9. dabra: K.O. tanulé szocialis kompetenciamérésének 2014/2015. tanévi
vizsgalatinak eredményei

SZOCIALIS FELMERES

SZKI (K)

SZKI fO

SZKI (T) SZKI (SZ)

Forras: Sajat szerkesztés
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7. tablazat: K. O. tanulé onkiszolgalas terén elért eredményei’’

K. O.tanul6 felmérés eredményei

Onkiszolgalas
2013/2014 2014/2015
Max . Max .o,
Résztertiletek elérhetd Teljesitett elérhetd Teljesitett
pont pont
pont/ pont
Oltozkddés 10 pont 3 pont 10 pont 7pont
WC hasznélat 10 pont 2pont 10 pont 8 pont
Kozlekedés 10 pont 3pont 10 pont 4 pont
Etkezés 10 pont 4pont 10 pont 6 pont
Osszesen: 40 pont 12 pont 40 pont 25 pont

Forrds: Sajat szerkesztés

Az dnkiszolgalas teriiletén a 2013/2014-es tanévben 12 pont, a 2014/2015-
0s tanévben 25 pontot ért el (7. tabldzat). Minden részteriileten fejlédés
mutatkozik a két mérés viszonyaban. Viszont minden részteriiletet fejleszteni
kell, az onallosagat, feladatértését, analizis-szintézis fejlesztését, altaldnos
ismereteit, szokincsét, beszédét. A tanulo a fejléddés ellenére még mindig az
elmaradott kategoriaba sorolhato.

8. tablazat: K. O. tanulé6 kommunikacié terén elért eredményei?

K. O. tanul6 felmérés eredményei

Kommunikacio
2013/2014 2014/2015
Max. . Max. -
Részteriiletek elérhets | LCUSSICMt | 1oy e | Telesitett
pont pont

pont pont
Beszéd 10 pont 1pont 10 pont 3pont
Kiilonbségek felismerése | 10 pont 1pont 10 pont 3pont
Szamfogalom 10 pont 1pont 10 pont 3pont
Papir és ceruzahasznalat 10 pont Opont 10 pont 3pont
Osszesen: 40 pont 3 pont 40 pont 12 pont

Forras: Sajat szerkesztés

$"Pontozas: dnkiszolgalas kvadransban elérheté maximum pontszam 40 pont.
BPontozas: kommunikacio kvadransban elérhetd maximum pontszam 40 pont.
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A 2013/2014-es tanévben 3 pontot, a 2014/2015-6s tanévben 12 pontot ért
el (8. tablazat) a kommunikécio teriiletén. Nagyon gyengén teljesitett minden
részteriileten. Alapkészségeinek hidnyossaga mutatkozott, hiszen expressziv
beszédzavara is gatolta a fejlodésében. A 2014/2015-6s tanévben magahoz
képest 9 pontot fejlddott, de még mindig az elmaradott kategdriaba sorolhato.
Logopédiailag kell fejleszteni, feladatértését, szokincsét, mennyiség- ¢€s
szamfogalmat, illetve analdgias- és problémamegold6 gondolkodasat.

9. tabldzat: K. O. tanulé szocializacié terén elért eredményei®

K. O. tanul6 felmérés eredményei
Szocializacio
2013/2014 2014/2015
Max . Max .
Részteriiletek elérhetd Teljesitett elérhetd Teljesitett
pont pont
pont pont
Jaték 10 pont 1 pont 10 pont 2 pont
Héazimunka 10 pont 1pont 10 pont 1pont
Osszesen: 20 pont 2 pont 20 pont 3 pont

Forrds: Sajat szerkesztés

A szocializacio teriiletén a 2013/2014-es tanévben 2 pontot ért el, ami
nagyon sulyos elmaradéast mutat, a 2014/2015-6s tanévben 3 pontot teljesitett
(9. tablazat). A négy kvadrans koziil a szocializacid teriilete a leggyengébb.
Alaptermészetébdl adodoan visszahtzodo, beszédhibaja akadalyozza a
tarsaival, neveldivel valo kontaktusteremtésben. Gyakran mutogatassal fejezi
ki magat, szemkontaktussal kér segitséget nevelditdl. Erdsen frusztralt a fent
emlitett okok miatt. Fejlesztésre szorul a beszédkészsége, beszédértése,
magatartds- ¢és viselkedésformaja, onbizalmanak ndvelése, kozosségi élete,
tarsas kapcsolatai és mindennapos tevékenységekkel kapcsolatos altalanos
ismeretei.

39Pontozas: a szocializaci6 kvadransban elérheté maximum pontszam 20 pont.
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10. tablazat: K. O. tanulé tevékenységek terén elérteredményei®

K. O. tanul6 felmérés eredményei
Tevékenység
2013/2014 2014/2015
Max. . Max. .,
Részteriiletek elérhetd Teljesitett elérhetd Teljesitett
pont pont
pont pont
Finommotorika 10 pont 2 pont 10 pont 5 pont
Nagymozgas 10 pont 2 pont 10 pont 2 pont
Osszesen: 20 pont 4 pont 20 pont 7 pont

Forrds: Sajat szerkesztés

Tevékenységteriiletén a 2013/2014-es tanévben 4 pontot, a 2014/2015-6s
tanévben 7 pontot teljesitett (10. tdblazat). Fejlodés a finommotoros és a
nagymozgasnal egyarant mutatkozott.

7. Osszegzés

Kutatasunk eredményei alapjan megallapithatjuk, hogyha a fogyatékkal €16
gyermek megfeleld intézménybe keriil s szakszeri ellatorendszerrel ¢és
szakemberekkel van koriilvéve, valamint az elfogado, szeretetteljes sziildi
hattér is biztositott szdmara, akkor nagyobb lehetdsége van a tovabbi
fejlodésre.

A vizsgalatbol egyértelmiien kideriil, hogy mindkét tanul6 sokat fejlédott a
szocializacid terén. Ennek ellenére mégis ezen a teriileten mutatjak a

legnagyobb  elmaradast, melynek egyik oka lehet a nehezitett
kommunikéciojuk, kapcsolatfelvételiik, valamint a csaldd szocidlis

kapcsolatainak a hianya. Tehat megéllapithatd, hogy a fejleszté nevelés-
oktatds jO szintér az ¢értelmileg akadalyozott gyermekek szocialis
készségeinek, a tarsas egylittlét szabalyainak elsajatitasara.

A kommunikécio terén is fejlodést mutatnak a tanulok, ami a verbalis és a
non-verbalis kifejez6 modjukban is megfigyelhetd. Ez fontos azért is, mert a
kommunikécid révén alakulnak, fejlédnek a gyermek szocialis kapcsolatai is.
Fejlodésiik a logopédiai ellatasnak is koszonhetd.

A felmérésbdl kideriil, hogy az Onkiszolgadlds valamennyi teriiletén is
fejlédést mutatnak a tanulok. Nem minden teriileten azonos mértékben, de a
fejlesztdé neveld-oktatd munka hatdsara pozitiv iranyl elmozdulést
tapasztalunk. A fejlédésiik az Onkiszolgalas teriiletén akkor lenne

40Pontozés: a tevékenység kvadransban elérhetd maximum pontszam 20 pont.
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hatékonyabb, ha a csaldd is megkovetelné azt a fok(l Onallésagot a
mindennapos tevékenységekben (étkezés, tisztalkodas, 0ltozkodés), amit az
intézményes keretek kozott megtanultak

A mérésekbdl kideriilt, hogy a tevékenység teriiletén — nagymozgas,
finommotorika — mindkét tanuld fejlédést mutatott. Ismét bizonyitast nyert,
hogy a szakszerli ellatds ezen a teriileten is fejlesztden hat az értelmileg
akadalyozott tanuldkra.

Az elézoeket 0sszegezve megallapithato, hogy az értelmileg akadalyozott
gyermekek, fiatalok szamara az intézményes nevelés-oktatds sziikséges, s6t
elengedhetetlen, hiszen olyan normakat, mintakat kézvetit szamokra, amelyek
sziikségesek a gyermek fejlodéséhez.

A gyermekek fejlodésébdl is egyértelmiien latszik, hogy a szakemberek
nevelési-oktatdsi moddszerei segitették a csaladdal valdo hatékony
egylittmiikddést. A csaladok a segitdk tanacsadasai kovetkeztében képessé
valtak megbirk6zni a problémakkal.
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A SZULOK NEVELESI STILUSA ES HATASUK A
GYERMEKEK MAGATARTASARA.
A CSALADBOL VALO KIMENEKULES PEDAGOGIAI OKAI

THE PARENTS’S EDUCATIONAL STYLE AND ITS EFFECT ONTO THE
CHILDREN'S BEHAVIOUR.
THE PEDAGOGIC REASONS OF ESCAPING FROM THE FAMILY

Abstract

The study discusses the effects of parents' upbringing style on their children's
behaviour. We explain the differences between the notions of upbringing model and
upbringing style. We also describe some of the upbringing models that are used today,
and the upbringing styles that can be defined on the basis of them, which are really
defining factors regarding a child's family socialisation and sense of comfort.Later,
we focus on a problem that frequently arises from an inappropriate upbringing style,
which is a child's ”escape” from the family. We provide a detailed analysis of the
factors that can increase the risk of children running away from home significantly
and which do not exclude each other and can start a cause-effect chain. The purpose
of our study is, on the one hand, to draw people's attention to the problem, and on the
other hand, to identify and describe the causes of running away. This way, we might
be able to recognise and prevent children from running away or escaping from their
families in time.

1. Bevezetés

A csaladi nevelési modellek, stilusok azt a jelenséget igyekeznek
megragadni, hogy egy csalad milyen jellegzetes, rendszeresen megnyilvanuld
modon hat a koreiben felndvekvd gyermekre, ifjura — szélsdségesen rossz
esetben akar tigyis, hogy az inkabb kimenekiil a csaladbol. Jelen tanulményban

4 Féiskolai docens (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnéttképzési Kar, Pszichologia
¢és Gyogypedagogia Tanszék, Hajdubdszormény)

42 Tanarsegéd (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnbttképzési Kar, Pszichologia és
Gyodgypedagodgia Tanszék, Hajdiboszormény)
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attekintjiik a nevelési modellek, stilusok témakorét, majd a csaladbol torténd
kimenekiilés okaira fokuszalunk.

2. Nevelési modellek, stilusok

A nevelési modell” kifejezés lényege: a valdsagban megnyilvanulod
végtelenhez kozelitd szamu lehetséges nevelési megnyilvanulast (példaul ,,a
szill6 kedves mosollyal jutalmazza a gyermek csinytevéseit”, ,,a sziild
agresszivan reagal, amikor a gyermek kérdez tdle valamit”, ,,a sziil6 megtiltja
a jatszotér hasznalatat a gyermek szdmara, arra hivatkozva, hogy nagyon féltik
Ot” stb.) véges szamu szempont (példaul a sziilok engedékenysége, a sziilok
altal mutatott érzelmek stb.) alapjan véges szamu kategéridkba (példaul az
1étrejovo modell alapjan a valésag nagyszamu esete értelmezhetdvé valjék.

A ,nevelési stilus” kifejezés a nem eseti, hanem altalanos jelleggel
megnyilvanul6 sziildi nevelési szokasokra, viselkedésekre vonatkozik. Vagyis:
ha egy sziild szombat délutdn megtiltja a gyermekének, hogy felmasszon a
jatszotéri maszokara, akkor az nem a sziilé nevelési stilusarol, hanem az adott
esetben torténd dontésérdl adhat tijékoztatast egy megfigyeld szédmara.
Azonban, ha a hét minden napjan, minden helyzetben tapasztalhato, hogy a
szilo letiltja a gyermek kezdeményezéseit, akkor az mar korlatozé sziildi
nevelési stilusnak tekinthetd. A nevelési stilusrdl tehat a nem eseti, hanem
rendszeresen, kiilonféle helyzetekben is megfigyelhetd sziil6i magatartas soran
beszélhetiink.

Lényeges kiemelni a nevelési stilusokkal kapcsolatban, hogy a nevelési
stilus fiigg a sziild személyiségétdl, sziileitdl €s kornyezetétdl latott nevelési
mintaktol, életkoratol, nemétdl, éEletkoriilményeitdl, kulturdltsagatol,
temperamentumatol €s a gyermekének formalddo személyiségétol.

A kovetkezdkben tekintsiink 4t néhany nevelési modellt, illetve az azok
révén megkiilonboztethetd nevelési stilust (lasd még: Kosa 2005). Sears és
tarsai (1957) a sziil6i attitidok interjus feltarasa soran (n=370) olyan, a
gyermeknevelésre vonatkozd kategoridkat hataroztak meg egy anyakat
vizsgdlod kutatas sord, mint az engedékenység vagy szigorusag, illetve az
agresszioval kapcsolatos vélemények. Schafer (1959) a sziil6i kérddives
vizsgélatok alapjan kétdimenzids felosztast javasolt: az egyik dimenzid
végpontjai a ,,melegség-ellenségesség” volt, a masiké pedig az ,ellendrzés
(kontroll) és az autondémia”.

Becker (1964) retrospektiv vizsgalatokat is alkalmazva hasonlé dimenzidk
alapjan javasolta a sziil6i viselkedés elemzését — ezek: 1) érzelmi dimenzid
»melegség (elfogadas) — rosszindulat (elutasitas)” végpontokkal; 2) kontroll
dimenzi6 ,,korlatozas — engedékenység” podlusokkal.
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1.tablazat: Nevelési stilusok és jellemz6 hatasuk a gyermekre

Erzelmi dimenzi6
Szeretd, elfogado | by . it6, rideg sziils
sziilo
Szabaly- és
tekintélytiszteld, jol Szorongo,
Kontrollalo, | nevelt, dependens, baratsagtalan,
sok szabalyt konformista, boldogtalan,
allito kevésbé kreativ, neurotikus hajlam,
nem agressziv, szuicid veszély
lelkiismeretes
Kontroll Nyilt agresszi6 a
dimenzio Baratsagos, moralis
, nonkonformista, szabalyzoérendszer
Engedékeny, r .
, kreativ és (lelkiismeret)
kevés . " o .
, kezdeményezd, hianyaval parosulva;
szabalyt ./ . 1
vvre 2 vezet6i kvalitasok antiszocialis
allito - . ,
(proszocialis viselkedés,
agresszio) delikvencidk, blin6z61
magatartas

Forrds: Becker (1964)

Baldwin (1955) otthoni szitudciokban végzett megtigyeléses vizsgalatuk
alapjan a ,,melegség — hidegség”, a ,,demokracia — autokracia” és az ,,érzelmi
bevonddottsag — kozony” végpontokkal jellemezhetd harom skéla mentén
talalta tipizalhatonak a sziil61 nevelési tipusokat.

Maccoby és Martin (1983) a nevelés egyfajta ,,érzelmi héfoka” (hideg
vagy melegséget araszto) €s a sziilok engedékeny vagy korlatozo viselkedése
alapjan az alabbi négy nevelési stilust kiilonboztetik meg (1. abra):

1. Elnéz6 sziild: érzelmi melegség és engedékenység kombinacioja.
Problémat akkor jelent, ha hatdsara a gyermek nem tudja, milyen szabalyokhoz
tartsa magat: amikor azt tanulja meg, hogy akarva-akaratlan barmilyen rossz
dolgot kovet el, Gigyis mindig mindenki megértd lesz, és meg fog bocsatani
neki. A késébbiekben, a csaladon kiviili szocializdcidé soran az iskola, a
kortarsak, a munkahely vildgdban sok konfliktusa lehet ebbdl az adott
gyermeknek. Az elnézé nevelésre jellemzd szobeli megnyilvanulas lehet:
»Annyira szeretem a gyermekemet, s véleményem szerint nem szabad korlatok
ko6zé szoritani a gyermeket.”
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2. FElhanyagolo sziild: az érzelmi hidegség mellett jelentkezd sziil6i
engedékenység esete. A sziilé nem tamaszt korlatokat a gyermek szamara, de
az érzelmi biztonsagot, a szeretetteljes odafordulas lehetdségét sem biztositja
a gyermek szamara. Az elhanyagold nevelési stilus jellegzetes szobeli
megnyilvanuldsa példaul: ,,Hagyjal békén, azt csindlsz, amit akarsz, mit
érdekel engem!”

3. Talvédo sziild: meleg, korlatozo attitliddel fordul a sziilé a gyermek felé.
A szilil6 magatartasa olyan, mintha a sz¢Itdl is 6vni akarnd gyermekét, mintha
,bura alatt” akarna nevelni 6t, hogy semmilyen fizikai/érzelmi veszély ne
¢érhesse a gyermeket. Paradox modon azonban a talvédé (overprotektiv) sziil6i
magatartds azonban igen sokat art a gyermeknek, aki kortarsaihoz képest
kevesebb tapasztalattal fog rendelkezni a valo €letbdl, s nem alakulnak ki sajat,
hatékony megkiizdési stratégiai. Extrém esetben a tulvédés eredménye akar
fejlodésbeli visszatartas is lehet. Sajat praxisban tapasztaltunk mar olyan
szil6t, akinek 11 éves gyermeke még soha nem jatszhatott jatszotéren, mert a
szilo félt, hogy megsériil a gyermeke - az eredmény: az 6todik évfolyamos (a
szilokt6l nagyon sok érzelmi melegséget kapd) gyermek mozgasfejlodése
kritikus volt (Iépcson torténd kozlekedés kdzben csak két kezét kitarva tudott
egyensulyozni...). Jellegzetes sziildi megnyilvanulas lehet példaul: ,Jajj,
Kicsim, nagyon-nagyon-nagyon szeret a mami, ne menj a jatszotérre, mert ott
neked rossz lesz: leesel, bantani fognak, siras lesz a vége!”

1.abra: Maccoby és Martin (1983) alapjan megkiilonboztethet6 nevelési
stilusok és jellemz6 hatasuk a gyermekre

Meleg
Tulszeretd, Baratsagos,
talvédo sziild egylittmikodo sziild
! !
Dependens, Autonoém, kreativ
konformista gyermek gyermek
Korlatozo o\ civetvi Kozonyds, Engedékeny
elutasito sziil6 elhanyagol6 sziil6
! !
Szorongo, Devians,
autoagressziora antiszocialissa valo
hajlamos gyermek
gyermek
Hideg

Forras: Maccoby ¢€s Martin (1983)
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4. Uralkodd, tekintélyelvli sziil6: hideg, korlatozd nevelés jellemzi.
Mikozben a gyermek nem kapja meg az érzelmi biztonsagot, azt tapasztalja,
hogy sziilei kezdeményezéseit letiltjak, viselkedését biintetik. Az ilyen
gyermek nagy eséllyel valik szorongéva. Jellemzé az is, hogy a
gyermekkorban torténd behddold magatartds (a jutalom reményében és a
blintetés elkertilése végett kénytelen alavetni magat a sziiloi utasitdsoknak) a
serdiildkorban ¢és/vagy a felndttkorban vagy fixalodik és egy életen at
megmarad, vagy éppen reakcioképzodés kovetkezik be, s ,,csak azért is”
jelleggel veti bele magéat az adott személy az életbe (akar deviancidba,
bliinozésbe torkoll6 moddon). A hideg, korlatozé sziild jellegzetes
megnyilatkozasa lehet példaul. ,,Nem, mert azt mondtam! Csend legyen!
Azonnal csinald, amit mondtam, vagy kapni fogsz!”

Baumrind (1967) 110 6vodas megfigyelése alapjan a gyerekek harom
csoportjat kiillonbozteti meg: a) kompetens gyerekek (magabiztosak, vidamak,
kivancsiak; sziileik fejlodéskozpontt nevelést alkalmaznak); b) visszahuz6do
gyermekek (félénkek, szégyenldsek; sziileik felndtt kdzpontl, tekintélyelvii
nevelést alkalmaznak); c) éretlen (impulziv, érzelmileg tapado; sziileik
gyermekkozpontd, konfliktuskeriild nevelést alkalmaznak) gyerekek. A
gyermekek sziileinek megfigyelésekor a kdvetkez6 szempontokat vette alapul:
mennyire kontrollalok a sziil6k; mennyire kdvetelik meg az érett viselkedést;
milyen a  gyermekiikkel  torténd  kommunikéciojuk;  mennyire
érzelemmentesek, illetve gondoskodok. Baumrind (1967) a csaladi
szocializacid soran harom lehetséges nevelési tipust kiilonit el, amelyek a
kovetkezok:

- engedékeny, gyermekkdzponti nevelés: rdhagyd jellegli nevelés,
ahol a gyermeknek mindent szabad.

- tekintélyelvii, autoritanus, felndtt koézpontl nevelés: a sziild tilt,
parancsol, fegyelmez.

- mérvado, autoritativ, fejlodéskozponti nevelés: a gyermeki
képesség, személyiség fejlodését irdnyitottan egylittmiikodé mddon
valositja meg a sziilo (a szabalyok betartdsat elvarjak, de alkura is
hajlamosak, a gyerek ¢és a sziilok jogait, kotelességeit, érdekeit is
figyelembe veszik; megindokoljak a gyermek szamara, mi miért
fontos).

Kozéki Béla (1975) nevel6i attitlidok megkiilonboztetését javasolja.
(erés/gyenge), c) korlatozas (nyilt/zart). E szempontok sajatos konstellacioi
alapjan tobbek ko6zott olyan nevelési attitlidok irhatok koriil, mint példaul:

- harmonikus (meleg, erds, nyilt) nevelés: a kiegyensulyozott
személyiségfejlddésnek kedvezd nevelés,

- liberdlis (meleg, gyenge, nyilt) nevelés: felndttként korlatokat nem
ismerd tortetdvé valhat a gyermek,
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- ambicidzus (meleg, erds, zart) nevelés: teljesitményt koveteld
nevelés, ami egy életre sz610 teljesitményszorongast és kudarckeriild
magatartast eredményezhet,

- talvédd (meleg, gyenge, zart) nevelés: onalldtlan, indulatait elfojto
gyermek valosziniisithet6 az ilyen nevelés hatasara,

— demokratikus (hideg, erds, nyilt) nevelés: szabalykovetd, illetve
betartd szerepekben fog jol teljesiteni, illetve az ,,én jobban tudom”
attitiddel és az empatia deficites jellegével tiinik ki a gyermek/felndtt
tarsai koziil,

- elhanyagol6 (hideg, gyenge, nyilt) nevelés: a sziildi tamasz és erély
hianydban a gyermek Onkontrollja kiforratlan lesz, agressziora,
devians viselkedésre is szamitani lehet,

— drillens (hideg, erés, zart) nevelés: a sziildi parancsuralom ¢és
vasfegyelem kovetelésének eredménye a szorongd gyermek,

- diszharmonikus (hideg, gyenge, zart) nevelés: a szlilok nevelési
tehetetlensége biintudatos, szorongd gyermeket eredményezhet.

Mint a fentiekbdl lathaté, a nevelési stilusokkal foglalkoz6 kutatdsok
kritikéjaként hozhat6 fel, hogy sokszor egymast ismétld, atfedd eredményeket
tapasztalhatunk.

Miért lehet 1ényeges a csalddi nevelési stilus a csaladbol torténd
kimenekiilés szempontjabol? A gyermek vagy a fiatal altal — szubjektiv
és/vagy objektiv szempontbdl — elutasitott sziildi nevelési stilus esetenként a
csaladbol torténd kimenekiiléshez vezethet. A szubjektiv szemponton azt
értjiik, hogy noha a sziilok nevelési stilusa egyébként nem ,,rosszabb”, mint
mas csaladokban megszokott — s6t: akar az is eléfordulhat, hogy ,,jobb” —, a
gyermek mégis azt éli meg, hogy vele nagyon rosszul bannak a csaladban. A
gyermek példaul nehezményezi, hogy — noha szép szavakkal mondjak a
szlilok, de — tdle iskolai teljesitményeket varnak, s nem engedik hajnalig tarto
partikra jarni. A legtobb gyermek esetében ez nem okoz gondot, de néhany
gyermek szubjektiv megitélése szerint ez mar az elfogadhatatlanul kemény
szilo1 szigor megnyilvanulasa lehet. Megjegyzés: a gyermekre, fiatalra
jellemzd attitlid felmérésére ebbdl a szempontbdl alkalmazhat6 eszkdz példaul
a ,,Sziil6i Banasmod Kérdoéiv”’ (H-PBI, a Parental Bonding Instrument (PBI)
magyar valtozata — lasd: Toth és Gervai 1999), mely a ,,szeretet-torédés”,
Htalvédés” és a ,korlatozas™ tekintetében gyiijt adatokat az apara, illetve az
anyara vonatkozodan.

Az ,,objektiv szempont” kifejezés a fentiekben pedig arra vonatkozik, hogy
esetenként nemcsak a gyermek érzi elfogadhatatlannak a sziiléi nevelési
stilust, hanem az kiils6 megfigyelok szempontjabdl is elfogadhatatlan (példaul
a sziilé rendszeresen veri, lelki terror alatt tartja a gyermekét). Végso soron
akar szubjektiv, akar objektiv okok miatt érzi a csaladi nevelést terhesnek a
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gyermek vagy a fiatal el6fordulhat, hogy annak hatasara menekiilni igyekszik
a helyzetbdl, a csaladbal.

3. A csaladbol valé kimenekiilés okai
Magyarorszagon évente atlagosan mintegy 15.000 gyermekelttinést (koztiik
ismételt eltiinéseket is) jelentenek be (2. tablazat, korabbi adatokkal

kapcsolatban lasd: 11) — koziiliik atlagosan ezren sosem keriilnek haza.

2.tablazat: Kiskoru eltiinések miatt elrendelt korozések szama a Hermon
— Korozési Nyilvantartasi Rendszer adatai alapjan

Korcsoport Ev
P 2011 2012 2013 2014 2015
Fiatalkoru
(1418 é0) 10799 11712 9440 13021 16368
Gyermekkori 1989 1527 3249 3864 2011
(0-14 év)
Kiskora 12788 13239 12689 16885 19279
0osszesen

Forras: Nemzetkozi Buniigyi Egytittmikddési Kozpont, Nemzetkozi
Biniigyi Igazgatosag, Korozési Nyilvantarto és Szakiranyitd FOosztaly

Az eltlinések egy részében a csaladbol torténd kimenekiilésrél van sz6
(megjegyzés: noha a Hermon — Korozési Nyilvantartasi Rendszer adataibol
nem adhaté valasz a csaladbol, illetve gyermekotthonbol, lakasotthonbol
bejelentett eltlinések szamarol a Nemzetkozi Bliniligyi Egyiittmiikodési
Kozpont, Nemzetkozi Biniligyi Igazgatosag, Kordzési Nyilvantartd ¢és
Szakiranyito FOosztaly szerint a korozési eljarasok tapasztalatai alapjan
elmondhato, hogy a kiskortiak gondozasi helyét tekintve 20% csaladbodl, mig
80% gyermekotthonbol, lakasotthonbol tlinik el vagy tavozik engedély nélkiil).

A szokés voltaképpen egy tiinet: kezelése és megeldzése az alapzavar, a
hattérben all6 intra-, interperszonalis konfliktus megoldasdval kezdddik. A
csaladbol torténd kimenekiilés hatterében allo okok interkulturalis
Osszehasonlitas soran is lényegében hasonloak (Karam és Robert 2013): a)
kapcsolat felvételi kisérlet rokonokkal, tarsakkal; b) onallésagra torekvés,
independencia sziikséglet, szabadsagvagy; c) megkiizdési stratégia részeként
menekiilés a problémdk, illetve a nem kontrollalhatonak észlelt szocidlis
kornyezet eldl (vo.: Varga 2014, 12).

A csaladbol vald kimenekiilés mellett torténd dontés eldtt olyan
szocializacios sziikséghelyzet jon 1étre, melynek fobb jellemz6i Szabo 1999)
alapjan a kovetkezok: a) kilatastalan jovokép; b) kriminalis veszélyek intenziv
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¢és tartds jelenléte; ¢) kommunikdcios ,,zarlat” kialakulasa (s ezzel egyiitt:
elszigetelodés, intergeneracios konfliktusok); d) negativ tarsadalmi
tapasztalatok; e) fiiggdséget okozd védekezd hajlam (drogokkal, erdszakkal,
Onbiintetd tendenciakkal); f) torz, irredlis énkép.

Dargai (I3, 1asd 2. abra) szerint az eltiinés a csaladbol vald kimenekiilés
legvégsd fokozatanak tekinthetd, amit idoben és gyakorisagban megeldz a
magatartds és teljesitmény romlasa, az iskolai megfelelési nehézségek ¢és a
frusztralt viselkedés, a szabadid6 strukturalatlan kihasznaldsa (az otthonrol
valé kimaradasok), a csellengés (csavargas, iskoldbol torténd kimaradas,
sz0kés). Mindezek hatterében allo lehetséges okok kozott megtaldlhatdo a
kalandvagy, a szerelem, a szégyen, az elrablas (a gyermekrablasi esetek nem
jellemzdk hazankban), a sajat hatarok kiprobalasanak igénye, a
kotelezettségektdl torténd szabadulasra torekvés, a csalddi gondoktdl vald
menekiilés vagya, a rossz tarsasdgba keveredés, illetve az (el6zdektdl
fiiggetlentil vagy azok hatdsara kialakuld) otthoni csaladi konfliktus.

A kimenekiilés okainak feltarasaval kapcsolatban aggasztdé az alapvetd
jogok Dbiztosanak jelentése az AJB-1140/2012. szdmu {igyben cimi
dokumentum (ami a csaladjukbodl eltiint gyermekek tekintetében orszagos
hatokor attekintésnek is tekinthetd) 42. oldalan olvashaté megallapitas (14):

,Megallapitom, hogy a csaladjabol eltiint gyermekek
tekintetében a hatosagok és a gyermekvédelemi szolgaltatok
az eltlinés okainak feltarasdval kapcsolatos tevékenysége
szabalyozatlan ¢és esetleges, ami a gyermeket megilletd
gondoskodas és védelem jogaval Osszefliggd visszassag
kozvetlen veszélyét idézi el6”
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2.dbra: A csellengés okai, fokozatai, a megoldas lehetdsége és
erosziikséglete

2. A lehetséges okok és nagysaguk 3. A megoldis lehetosége és erdsziikséglete

104 )l ) " .
-‘-'—"? ,

keveredés

prostiticié,

szex, thrvényszegés,

drogok, [M elfogadjik) filgposég,
alkohol,
dohdnyzis
PRAE
CSELLENGESI iskolai megfelelést nehézségek, - / CSELLENGESI
SZAKASZ frusztralt viselkedés, SZAKASZ
Jiesitme I ; I

Forras: Dargai (2015 p. 43.)

A csaladbol torténd menekiilés kockazatat noveld, egymast nem kizéard
tényezOk, s az altaluk inditott okozati lanc, melynek vége jelen felsorolasban a
csaladbol valoé kimenekiilés (megjegyzes: természetesen mas vége is lehet az
okozati lancnak — példaul a helyzet elfogaddsa, vagy akar ongyilkossagi
kisérlet is, jelen tanulmany szempontjabdl azonban most kizardlag a
kimenekiiléssel végz6dé esetekre fokuszalunk):

Csaladi veszekedések 2 csaladi konfliktus = kimenekiilés: esetenként
csaladon beliili eseti vagy allandosult jelenséggé vald veszekedés lehet az
egyik jol megragadott indoka a csaladbol valo kimenekiilésnek.

Edesanyjaval és mostohaapjaval nevelkedd 13 és fél éves
lany biicsilevele (Dargai, 2015 alapjdn, 13): ,, Anyu! En nem
maradok itt veletek, mert nem birom ezeket a veszekedéseket,
a mamanal biztos nem leszek. Talan igy jobb lesz majd, de én
nem maradok itt tovabb. Szia!”

A veszekedésnek a kimenekiilést valasztd gyermek lehet kozvetlen
szereploje (példaul vele veszekednek a sziilok), vagy kozvetett megfigyeldje
(példaul a sziilok kozotti, a gyermek el6tt talan titkolni probalt, de mégis
megtapasztalt veszekedés megfigyeldje). A veszekedés tovabbi csaladon beliili
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konfliktusok oka lehet, ami adott esetben a csaladbodl valo kimenekiiléshez
vezethet. Preventiv, interventiv intézkedések lehetnek példaul: a) konzultacid
a sziilokkel a problémak feltarasa és megoldasa érdekében; b) csaladterapia; c)
a veszekedések okdnak feltarasa ¢és megbeszélése a gyermekkel; d)
amennyiben a veszekedés oka ¢és aktiv szerepléje a gyermek, akkor
viselkedésrendezés is sziikséges lehet; e) konfliktuskezelési tréning biztositasa
a csalad szamara.

A csalad rossz anyagi helyzete 2 csaladi konfliktus = kimenekiilés: habar
nem igaz az, hogy a csaladbol valdo kimenekiilés kizarélag az alacsony
szocioOkondmiai statuszu, anyagi gondokkal kiizd6 csalddokra lenne jellemz6
(hiszen a kivalo anyagi koriilmények kozott €16 csalddokndl is eléforduld
jelenségrol van sz6), mégis a kimenekiilés kockazatat noveld, emlitésre méltd
csaladi konfliktusforras lehet az anyagi, pénziigyi probléméak kore.
Amennyiben a sziikséges pénziigyi hattér hianya miatt a vagyott, de az adott
helyzetben csak pénzért megvasarolhatod sziikségletek kielégitési arucikkekhez
(példaul élelmiszerhez, ruhédzathoz, szorakoztatd eszkozokhoz stb.) vagy
szolgéltatasokhoz (példaul egészségligyi szolgéltatashoz) a csaldd nehezen
vagy egyaltalan nem fér hozza, akkor ez csalddon beliili konfliktusokat
eredményezhet. A csaladon beliili konfliktusokbo6l torténd kilépésként pedig a
gyermek a kimenekiilést valaszthatja. Preventiv, interventiv intézkedések
lehetnek példaul: a) amennyiben a csalad elfogadja, akkor a pénziigyi
helyzetfelmérés és lehetdsegelemzést magaba foglald tanacsadas; b) az anyagi
forrdsokhoz torténd hozzaférés lehetéségeinek szambavétele utan konkrét
rovid €s hosszu tava csaladi gazdalkodési stratégia kidolgozasaban torténd
segitségnyujtas; c) az alapvetd fizioldgiai (példaul taplalkozas, alvas stb.) és
biztonsagi sziikségletek minél hamarabb ¢€s minél tartosabban torténd
kielégitésének = megolddsa  Onkorméanyzati és  civil  szervezeti
segitségnyujtassal; d) csaladi bevételt noveld munkalehetdségek ajanlésa, s
képzés jellegli felkészités, tovabbképzés biztositasa az eredményes ¢és
jovedelmez6 munkavégzés érdekében.

Csaladtag(ok) munkanélkiilisége = csalddi konfliktus = kimenekiilés: a
munkanélkiiliség nemcsak a pénziigyi nehézségek szempontjabol lehet karos a
csaladi béke szempontjabol, hanem azért is mert a munkanélkiili sziil6 egyrészt
onértékelési problémait (példaul esetleges kudarcélményét, kisebbrendiiségi
érzését, szégyenérzetét) fesziiltségként €li meg, amit a csaladtagokon vezet le.
Masrészt a csaladtagok szamara a munkanélkiiliség felemlegetése kartékony
pszichologiai fegyver lehet, ha meg akarjak bantani az adott munkanélkiili
csaladtagot egy-egy vita, veszekedés alkalmaval. Természetesen nem
torvényszerlien, de lehetséges modon a munkanélkiiliség (a csalad rossz anyagi
helyzetén és esetleges veszekedds természetén keresztiill is) csaladi
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konfliktusba, az pedig a csaladbol torténd kimenekiilésbe torkolhat. Preventiv,
interventiv intézkedések lehetnek példaul ez esetben: a) munkahoz juttatas; b)
szlikség esetén atképzés vagy betanitas biztositdsa; c) konzultacio a csaladdal
a kialakult helyzetrdl és az azzal kapcsolatos véleményekrdl, attitidokrol,
valamint a megoldasi lehetdségekrdl; d) munkanélkiili segély és ellatas
biztositasa.

Csaladtag(ok) szenvedélybetegsége =2 csalddi konfliktus =2 kimenekiilés:
a szenvedélybeteg csaladtag(ok) léte a kimenekiilés szempontjabol jelentds
rizikofaktornak szamithatnak. Elsdsorban az alkohollal és kabitdszerrel
kapcsolatos szenvedélybetegségek a veszélyeztetd tényezok. A tiltott vagy
legédlis drogok hatdsdra megvaltozott tudatallapotban 1évé csaldadtagok
latvanya bizarr, s (olykor talan agressziv, maskor talan a zardizmoknak sem
parancsolni tud6 tehetetlenséggel jellemezhetd) viselkedésiik félelmetes vagy
csak egyszeriien visszatetsz0 lehet a gyermek szamdara, aki a kialakult
konfliktusra kimenekiiléssel reagalhat. Megel6zés és beavatkozas soran
lehetséges példaul: a) a szenvedélybetegségek jeleirdl €s veszélyeirdl tartott
felvilagositas; b) a szenvedélybeteg csaladtag egészségiigyi, pszichologiai
terapiaja; c¢) adott esetben a gyermek csaladbdl torténd kiemelése és
hozzétartozokndl, neveldsziildknél, vagy gyermekotthonban torténd nevelése.

Sziilok valasa =2 csaladi és/vagy a gyermek személyiségében zajlo
konfliktus = kimenekiilés: a szeretett sziilok valasa még akkor is komoly
érzelmi traumat jelent a gyermekek, fiatalok szdmara, ha a valds és az azt
megel6zd 1ddszak kiilonben kulturaltan, veszekedés és verekedésmentesen
valosult meg. A valas nemcsak csaladon beliili konfliktust, hanem a gyermek
személyiségén beliili, intrapszichés konfliktust is generalhat. A gyerekek
egyrészt néha magukat okoljak a kialakult helyzet miatt, masrészt félnek a
bizonytalan jov6tdl, harmadrészt az is szorongassal toltheti el dket, hogy ki
fogja nevelni 6ket a tovabbiakban és mi fog torténni a masik sziildvel. Ezen
tilmenden, ha a valas koriili idoszak heves veszekedésekkel, verekedésekkel
volt terhelt, akkor az azok okozta stressz dnmagéban is nyomasztd lehet a
gyermek/fiatal szamara. Az igy kialakult konfliktus neurotikus megoldasa
lehet a csaladbdl torténd kimenekiilés. Preventiv, interventiv lehetdségek
példaul ilyen esetben: a) csaladterapia; b) gyermek pszichoterapia; c)
fesziiltség levezetd (példaul sport vagy miivészeti) tevékenység ajanldsa a
gyermeknek.

Testi/lelki/szexudlis abuzus > kimenekiilés: a gyermeket/fiatalt ér6
csaladdon beliili testi, lelki, szexudlis er6szak 6nmagéban is arra késztetheti 6t,
hogy kimenekiiljon a csaladbol. A testi erdszak lehet pusztakézzel vagy
eszkozzel torténd fizikai bantalmazas (a gyakran iitlegelt gyermek feltlind
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ismertetd jele, hogy hangosabb hangra vagy a fel¢ irdnyuld simogat6 gesztusra
is védekezé mozdulattal és szorongassal reagal). A lelki erdszak altalaban a
gyermek/fiatal onbecsiilését sérté kommunikacio (Pl. ,,Hillye vagy! Kar volt
megsziiletned! Csak a bajnak vagy! Jobb lenne, meg se sziilettél volna, te
majom!” Stb.), ami rovidtavon is sértd, s onbecsiilést rombold, de hosszi tavon
kiilonosen alkalmas arra, hogy alacsony onértékelést, negativ énképet és/vagy
a csaladbol valé kimenekiilést idézzen eld. A szexudlis erészak enyhébb (de
nem elfogadhatd ¢és megengedhetd!) esete a zaklatds (példaul szexualis
célzasok, utalasok szoban vagy irdsban, verbalis és/vagy nem verbalis
jelzésekkel), stlyosabb esetei pedig a szexudlis cselekményre kényszerités,
vagy arra kényszerités, hogy ilyen cselekményt az aldozat eltiirjon, esetleg
nézzen/hallgasson. A csaladtagtol elszenvedett ablzusra adott egyik varhato
reakcié lehet a kimenekiilés. Preventiv, interventiv intézkedések kozott
talalhato példaul: a) a csalad felvilagositasa arrol, mi tekinthetd abuzusnak, s
milyen testi, lelki és jogi kovetkezményei lehetnek az abtzusnak; b) a
gyerekek elemi szinti felkészitése a lelki terror felismerése és kezelése
tekintetében; c) esetenként dnvédelmi alapok elsajatittatasa is hasznos lehet -
raadasul  budoterapiaval kombinalva (budo-terapia: a  tavol-keleti
kiizd6sportok  személyiségfejlesztd célu alkalmazasa); d) szexualis
felvilagositads (nemcsak a gyermek, hanem a csalddtagok szdmadra is adott
esetben, s nem csak az egészségiigyi, hanem a pszichologiai €s jogi aspektusok
felol is kozelitve a témadhoz); e) orvosi latlelet vétele a béantalmazott
gyermekrdl, s az akdr ismeretlennek tekintett bantalmazok elleni eljaras
elinditésa.

Elhanyagolas =2 kimenekiilés: a testi €s pszichologiai elhanyagolas is
szerepet jatszhat a csaladbol valé kimenekiilésben. A testi elhanyagolas lehet
példaul taplalkozasi sziikséglet elhanyagolasa: a gyermek éhezik (nem
feltétleniil kérosan sovany, de legalabbis az utdbbi napokban nem jutott kelld
mennyiségll taplalékhoz), mert a sziild érdektelenségbdl, rosszul értelmezett
nevelési megfontolasokbol (gondoljunk a taplalék megvondsaval torténd
biintetés lehetséges esetére), vagy akar vallasbeli, vilagnézetbeli
meggy6zddésbdl (a ritudlis okokbol sziilok altal a gyermekre kényszeritett
fény-evésbe mar nem egy gyermek halt bele!), vagy anyagi lehetdségei miatt
nem ad enni a gyermeknek. A lelki elhanyagolas a szeretetmegvonast, a sziil1
figyelem és odafordulds hidnyat jelenti legkdzvetlenebb modon. Preventiv,
interventiv lehetdségek: a) a testi elhanyagolasrol és kovetkezményeirdl szolo
konzultacié szervezése a csaldddal; b) a lelki elhanyagoldsra torténd
figyelemfelhivas; c) a testileg elhanyagolt gyermek sziikségleteinek
kielégitése; d) a lelkileg elhanyagolt gyermek szamadra tarsas tAmasz nyujtésa.
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Csalad dltal biincselekményre/prostituciora kényszerités = kimenekiilés: a
csaladbol torténd kimenekiilés motivacioja lehet biincselekményre, illetve
prostitaciora kényszerités eldl torténé menekiilés is. A bindzoi életvitel
megfigyeldként (példaul: a csaladtagok lopésainak, rablasainak stb.
megtapasztaldsa) vagy aktiv kozremiikoddjeként (példaul bilincselekmény
elkovetésébe kényszeritettként) a gyermek normarendszere a deviancia
elfogadésa iranyaba alakulhat, s generaciorol generaciora tovabb orokitheti a
kriminalis életmod folytatdsanak ,.csaladi hagyomanyat”. Amennyiben egy
gyermek kimenekiill egy olyan csaladbol, amely Ot biincselekmény
elkovetésére készteti, kényszeriti, tette voltaképpen arulkodik szilardabb
alapokon nyugvo erkdlcsi értékrendjérél is. A szexualis szolgaltatasok
lizletszerli végzésére kényszerités (ami Onmagédban is bilincselekmény)
esetében is eléfordulhat, hogy a kényszeritd fél valamely csaladtag, esetleg az
Osszes tobbi kozeli hozzatartoz6. Ilyen esetben is el6fordulhat, hogy a
gyermek, fiatal ugy érezheti, hogy a helyzetbdl csak a csaladbdl torténd
kimenekiilés révén szabadulhat. A megel6zés ¢s beavatkozas néhany
lehetséges irdnya: a) blinmegelézési konzulticio ¢és felvildgositds a
gyermekkel, a csaldddal; b) szexudlis felvilagositds a gyermek szdmara
¢letkoranak és/vagy sajatos élethelyzetébdl adodo tapasztalatainak megfeleld
tartalommal (a szexualitds egészségligyi, pszichologiai és jogi aspektusaira is
kitér6 modon); c) a gyermekvédelem intézményrendszerébe kell irdnyitani az
esetet, s a kiskorit minél hamarabb védelem ala helyezni (akéar a csaladbol
torténd kiemeléssel is) — ez a csalad 4ltal elkdvetett blincselekmény jogi utra
terelésével is jar.

Rossz tanulmanyi eredmények 2 csaladi konfliktus = kimenekiilés: a rossz
tanulmanyi eredmények, az iskolai kudarcok is vezethetnek csaladi
konfliktushoz, majd kimenekiiléshez.

Egy 12 és fél éves fiu, a helyi polgarmester fidnak
bucsulevele, aki szégyellte 3,6 atlagu bizonyitvanyat
(Dioszegi és Horvath, 15.): , Szeretlek benneteket! Mama,
Papa valamint Anya, Apa és Adi! Ne vdrjatok. Meguntam az
itteni életet és tovabballok. A bizonyitvanyom gyatra lett nem
akarom, hogy Ti meglassatok. Szeretlek benneteket Ui:
tovabbi kellemes életet Geri Nagyon szeretem az egész
csalddot. Higgyétek el, hogy igy lesz a legjobb. En csak
szégyent hozok a csaladra. Adamot neveljétek meg. Szeretlek
benneteket. Geri”

12 éves lany bucsulevele (Dargai, 2015 alapjan).: ,, Kedves
anya tudod ha belenézel az ellendrzombe megertessz tudod
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tele van olyan jeggyel amirdl nem tudsz. Lehet hogy most azt
gondolod hogy nem vernél meg a jegyek miatt de tudom hogy
igen megvernél és ezért elmegyek. Viki Imddlak! Es nem
akartam megtenni de muszaj volt.”

Amennyiben a gyermek, fiatal iskolai eredményessége nem olyan szinti,
mint azt a gyermek/fiatal szerint a csaladja elvarja tdle, akkor vagy a varhato
veszekedés és csaladi konfliktus elkeriilése végett, vagy a veszekedést
kovetden fogalmazddhat meg a kimenekiilésre vonatkozé dontés. Preventiv,
interventiv lehetOségek: a) nevelési tandcsadds; b) tanulds moddszertani,
motivacidos ¢és képességfejlesztd tréning (Mezd 2011) biztositasa; c)
korrepetalés biztositasa; d) konzultacid a pedagdgusokkal.

Szerelem 2 csaldadi konfliktus 2 kimenekiilés: elsésorban 12-13 éves
lanyokra jellemz6 a fiubaratokhoz/baratokkal torténd szokés. Amennyiben a
csalad (a gyermek, fiatal szdmara nem elfogadhaté modon) tiltja a gyermekek,
fiatalok kozott kialakuld szerelmi viszonyt, akkor ,,Romeo és Julia effektus”
alakulhat ki: minél erdteljesebb a tiltds, annal fontosabba valik a kapcsolat a
fiatalok szamara. Preventiv, interventiv beavatkozasok k6zott szoba keriilhet:
a) nevelési tandcsadas; b) szexudlis felvilagositds; c) a csaldd és a
gyermek/fiatal altal valasztott tars kdzotti moderacio, kapcsolatformalés (kvazi
»csapatépités”).

A csaladtol szarmazo vélt vagy valos sérelem 2 felmeriil a csalad
megbiintetésének motivuma > kimenekiilés: a szokések, csellengések egy
része a csalad biintetésérdl szoélhat. A gyermek/fiatal altal a csaladtol
elszenvedett vélt vagy valos sérelem megtorlasdnak eszkoze lehet a szokes.
Ezekben az esetekben a gyermek, fiatal nem véglegesen, hanem 1-2 oréra,
esetleg néhany napra szokik el otthonrol altalaban kozeli hozzatartozohoz,
ismerdshoz. A megel6zés, beavatkozas lehetdségei kozott szerepelhet: a)
nevelési tanacsadas; b) a késobbi szokések célallomasaként prognosztizalhato
potencidlis kozeli hozzatartozok, ismerdsok felkészitése arra, mitévok
legyenek adott helyzetben (altaldban jo stratégia a befogadas, étellel kinalas,
beszélgetés, s a gyermek ravétele arra, hogy 6 értesitse a csaladot, akikkel
egyeztetni lehet arrdl, hogy adott esetben néhany napot a helyszinen
maradhasson a gyermek — cél: a szokés tényét sziil6i engedéllyel torténd
tavolmaraddssa enyhiteni a gyermek és a csaldd kommunikaciojaban,
¢lményvilagaban egyarant); c) viselkedésrendezés.

Kivancsisag =2 csellengés: kiilondsen a tiz év alatti gyermekek otthonrol
torténd eltlinések egy részében egyfajta felfedezd hajlam, kivancsisag is
szerepet jatszhat.
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12 éves fiu bucsu levele (Dargai 2015 alapjan): ,,Csalad!
Elmentem vilagot latni. Nem akarom hogy rossz legyen a
nyaram nagyon szeretlek benneteket. Sok csok és puszi:
Petike”

Valdjdban a gyermekkorban olvasott, hallott, latott mesék jelentds
hanyadaban azonosulhat olyan szereplokkel a gyermek, akik ,,elmentek vilagot
latni, szerencsét probalni”, kozben izgalmas kalandokban volt résziik, s még
mesebeli gazdagsag is lett a jutalmuk. Prevencid, intervencio lehetdségei: a) a
mesék, filmek Tlizenetének gyakori megvitatasa a gyermekkel; b)
viselkedésrendezés; c) kedves példa: ,,Az anya uticsomagot készitett a
gyermeknek, s felajanlotta, hogy elkiséri 6t vilagot latni. A gyermekkel mentek
egy kort a lakotomb koriil, s megbeszElték, hogy igy kell ezt csinélni: ,,egy kor,
aztan nyomas haza!”.

Példaképek 2 modellkovetés 2 csellengés, kimenekiilés: a csellengés
hatterében baratok, ismerdsok, film- és meseszereplok példdjanak kovetése is
allhat. A folyamat hatterében a szocidlis tanulds egy formaja, a vikarialo
tanulas all. A vikaridlo (behelyettesitd) tanulds 1ényege, hogy a megfigyeld
megismeri a modell viselkedését, azonban csak akkor utanozza azt, ha a modell
(a  megfigyeld6 szerint) pozitiv megerdsitésben  (jutalmazasban,
blintetésmegvonasban) részesiilt, mig elveti a modell viselkedésének utanzasat
akkor, ha a modell (a megfigyeld szerint) negativ megerdsitésben
(biintetésben, jutalommegvonasban) részesiilt. Amennyiben a valds vagy
szimbolikus példaképek csaladbol vald kimenekiilésérdl tudomaést szerez a
gyermek, fiatal, s ezt kovetendd magatartasnak véli, akkor ez ndveli a
szokések, csellengések kockazatat — kiilonosen ,.kezdd csellengdk” elsd
szOkési kisérlete esetében. Prevencid, intervencio: a) olyan torténetek
ismertetése a gyermekkel, amelyekben a modell nem jart jol a szokés
soran/utan; b) a gyermek, fiatal altal potencidlis példaképnek tekinthetd
személyek megismerése, s ramutatds arra, hogy Ok is rossz Otletnek
tartjak/tartottdk a szokést; c) veszélyeztetd kortars kdrnyezet esetében mas
kortarsak korébe helyezés.

A fenti okozati lancokat attekintve is kitlinik, hogy a csaladbol torténd
kimenekiilés lehet impulziv vagy elére megtervezett. Impulziv esetben a
gyermek, fiatal egy adott csaladi konfliktusra reagal, s ,szalad vilagga”
hirtelen otlettdl vezérelve; a tervezett szokések esetében akar napokon vagy
honapokon 4t torténhet a tervezgetés és a szokés eldokészitése.
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Osszefoglalas

Magyarorszagon évente mintegy kisvarosnyi gyermek tiinik el — néhany
orara vagy orokre. Az eltiinések jelentds része a csaladbol vald kimenekiilés
jelenségkorébe tartozik (a gyermekrablds jellegli esetek szama elenyész6
hazankban). A csaladbol torténd kimenekiilés okai kozott — nem kizard
jelleggel, de nagy gyakorisaggal — talalkozhatunk a csaladi nevelési stilusanak
a gyermek, fiatal altal torténd elutasitdsabol eredd okozo tényezokkel. A
csaladi életre nevelés (Komlosi 2014), a sziil6i szerepekre torténd felkészités
sok esetben megeldzhetné a bajt.
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A CSALADON BELULI AGRESSZIO LEHETSEGES
SZEREPE A BEILLESZKEDESI, TANULASI,
MAGATARTASI NEHEZSEG KIALAKULASABAN

THE POSSIBLE ROLE OF THE DOMESTIC AGGRESSION IN THE
CREATION OF THE ADAPTATION, LEARNING AND CONDUCT
DIFFICULTIES

Abstract

The study deals with the topic of domestic violence as the possible cause of
community integration problems, learning- and behavioural difficulties in children.
We discuss and clarify the notions of domestic violence and child abuse, the links
between these and the risk factors of child abuse. We pay special attention to the
description of the different types of abuses according to children's age (infancy, pre-
school age, early school age, adolescent age) and to the analysis of their psychological
consequences. In the following, we present an action plan, which can be used as an
“emergency aid” if there is any suspicion of child abuse/child neglect. Furthermore,
we analyse the characteristic forms of different community integration-, learning- and
behavioural difficulties as possible symptoms resulting from domestic violence. The
aim of the present study is to pass on practical knowledge with the help of which one
can recognise the symptoms of domestic violence within the shortest time possible
and can take action to put an end to it.

1. Bevezetés

A csaladon beliili agresszi6 nem vezet feltétlentil beilleszkedési, tanuldsi és
magatartdsi nehézséghez; s a csaladon beliili agresszié hidnya sem biztositéka
annak, hogy az emlitett nehézségek nem fognak kialakulni. Ugyanakkor a
csalddon beliili agresszid a beilleszkedési, tanulasi és magatartdsi nehézség
kialakulasdnak kockazatat jelentdsen noveld tényezdnek tekinthetd. Mindez

“3F&iskolai docens (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar, Pszichologia
¢és Gyogypedagogia Tanszék, Hajduboszormény)

4 Tanarsegéd (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar, Pszicholégia és
Gyodgypedagbdgia Tanszék, Hajduboszormény)
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azért van igy, mert e nehézségek kialakulasa multifaktorialis (sok, egymast is
befolyasolo okoz6 tényezdvel magyarazhatd) hattérrel bir, s a lehetséges okok
kozott a csaladon beliili agresszid mellett a genetikai hajlam éppen gy
megtalalhatd esetenként, mint a kortarsak hatasa, akar agresszioja. Jelen
tanulmany tehat a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség minddssze
egyik lehetséges okara, a csaladon beliili agresszidra fokuszal.

2. A csaladon beliili erészak és a gyermekbantalmazas fogalmi
kapcsolata

A csaladon beliili erészak (vo.: Perge 2003 Virag 2005 Ranschburg 2006)
fogalma az Orszagos Gyermekegészségiigyi Intézet (OGYEI) gondozésaban
kiadott 1. modszertani levél (Herczog és Kovacs, 2004 p. 6.) szerint: ,,Csaladon
beliili erdszak: ha valaki a hozzatartozdja biztonsagat, testi-lelki épségét
vesz€lyezteti  vagy  karositja, Onrendelkezésében vagy szexudlis
onrendelkezésében korlatozza, testi erdszakot kovet el vagy annak
elkovetésével fenyeget, illetve e személy tulajdontargyait szandékosan
tonkreteszi, s ezzel elviselhetetlenné teszi az dldozat szdmara az egyiittélést.”
csalddon beliili gyermekbantalmazas (de gyermekbéantalmazés el6éfordulhat
csaladon kiviili erészak formajaban is). Farkas (2013) vizsgalataban példaul
117 bantalmazo felndtt és 153 bantalmazott gyermek kozotti viszony a
kovetkezd volt (ha a bantalmazdkat 100%-nak vessziik):

— vér szerinti apa, akivel egy haztartasban €l a sértett: 26%

— vér szerinti apa, akivel nem €l egy haztartasban a sértett: 23%
— vér szerinti anya, akivel egy hdztartasban ¢l a sértett: 21%

— vér szerinti anya, akivel nem ¢l egy haztartasban a sértett: 1%
— szilo élettarsa/hazastarsa (férfi): 12%

— neveld/helyettes sziild/csaladba fogadd apa: 2%

— neveld/helyettes sziilo/csaladba fogado anya: 1%

— nagypapa: 2%

— egy¢éb férfi rokon: 3%

— egyéb ndi rokon: 2%

— aszild volt élettarsa (férfi): 1%

E vizsgalatban az esetek mindossze 5%-aban volt a bantalmazé minden
szempont szerint ,,csalddon kiviili” személy (példaul csaldd ismerdse, baratja,
egyeb oknal fogva ,,rabizott” személy). S az esetek egy szdzalékaban tortént
olyan eset, amikor a gyermek védelembdl bantalmazta az apat. A fenti
felsorolasbodl a bantalmazok kozotti nemi kiilonbség is szembetling: az esetek
minimum 69%-aban a csaladon beliili gyermekbantalmazast férfi koveti el (vér
szerinti apa, ¢élettars, neveld apa, nagypapa, férfi rokon vagy volt élettars).
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Megjegyzendd azonban, hogy a gyermekbantalmazés definicidja korantsem
egységes (Farkas 2013). Jelen tanulmédnyban a WHO (World Health
Organization, Egészségiigyi Vildgszervezet) a gyermekekkel kapcsolatos
abuzus (visszaélés, bantalmazas) megeldzésével kapcsolatos 1999. évi
jelentésében kozolt meghatarozast tekintjik a gyermekbantalmazas

crer

A gyermekbantalmazds vagy rossz bandasmod magaban
foglalja mindazokat a fizikai és /vagy érzelmi, veszélyezteto,
szexudalisan bantalmazo, elhanyagolo vagy gondatlan
magatartasokat, kereskedelmi vagy mas jellegii kihasznalast,
amelyek tényleges vagy potencialis drtalmat jelentenek a
gverek egészségere, tulélésére, fejlodésére, méltosagara
nézve egy olyan kapcsolat keretében, amelynek alapja a
feleldsség, a bizalom és az erd.” (Report..., 1999 p.15.).

Miként a csaladi er6szaknak is multifaktoridlis oki hattere van, a
gyermekbéantalmazas is sok rizikotényezo6tdl fiiggd jelenség (1. dbra).
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1. dbra: A gyermekbantalmazas riziko6 tényezoi a WHO szerint

Sziilo royen  Csalad
e kora o mérete/slirliség
o cgyediilallosa Calid e
ga Kizisseg o glacsony
e gyenge sziil6i Tasadas SZOCIOOkonomi
jartassag ai statusza
o korai e szocialis
talalkozasa elszigeteltsége
az erGszakkal e magas szintii
o szerhasznalat stressz
, drog e csaladon beliili
o terhesség bantalmazas/ne
alatti nem mi
megfeleld erészak
ellatas torténete
« fizikai vagy
mentalis
betegség
e kapcsolati
problémak
Gyermek Kozosség/tarsadalom
e Neme e nem 1étez6 vagy erélytelen gyermekvédelmi torvény
e koraérettsége e gyermek értékének csokkenése (kisebbség, fogyatékossag,
e NEM nem)
kivanatossaga e tarsadalmi egyenlétlenségek
o fogyatékossaga e szervezett er@szak (haboruk, kézi l16fegyverek, magas
blin6zési arany)
e az er0szak magas tarsadalmi elfogadottsaga
o média erdszak
o kulturalis normak

Forras: Report..., (1999 p. 22.) alapjan

A gyermekbantalmazas fobb tipusait tekintve megkiilonboztethetiink (vo.:
Herczog és Kovacs 2004; Herczog 2007 Révész 2004 Virag 2005 Farkas
2013): fizikai, érzelmi, szexudlis bantalmazast, illetve ide soroljuk még az
elhanyagolast is.

A fizikai bantalmazas lehet iités, rugas, lekotozés, bezaras, rangatas, razas,
eldobas, ledobas, gondatlan leejtés, mérgezés, megégetés, leforrazas,
vizbefojtas, fojtogatas és barmilyen mas mdédon barmilyen mas jellegii fizikai
sériilés okozasa.
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Az érzelmi bantalmazas tipusai (Garbarino és Garbarino 1994): elutasitas,
terrorizalas, ignoralas (figyelmen kiviil hagyas: a sziil6 ugy tesz, mintha a
gyermek nem is 1étezne), izolalas (elzaras), megvesztegetés. Kairys és Johnson
(2002) altal leirt tovabbi érzelmi bantalmazasi tipusok: megvetés
(megszégyenités, lekicsinylés, gunyolds, alland6 kritizalds, nyilvanos
megalazas), negativ magatartasmodok kifejlesztése (antiszocialis cselekvésre
késztetés), érzelmi valaszkészség megtagadasa, egymasnak ellentmondo
kovetelmények tamasztasa a gyermek fel¢, a gyermek mentalis egészségének
elhanyagolasa, a gyermek a sziilok kozotti konfliktusnak/bantalmazasnak a
szemtanuja.

A szexualis bantalmazas lehet incesztus (csaladon beliili vérfert6zo
kapcsolat), pedofilia (a felndtt szexualis igényei kielégitésének a targya a
gyermek), cybercrime (online szexualis abuzus, példaul pornograf levelek,
képek, videdk kiildése a gyermeknek, vagy a gyermekekrdl késziilt pornograf
felvételek kozzététele az interneten), prostiticiora kényszerités, nem a
bioldgiai nemnek megfeleld szexudlis énkép és szerep kialakitasa.

Az elhanyagolas lehet fizikai jellegii (példaul higiénés feltételek, feliigyelet,
taplalkozas elhanyagolasat érintd), érzelmi jellegli (példaul szeretetteljes
légkdr és érzelmi biztonsag hianya, lelki terror, sziil6i elutasitas), elégtelen
feliigyelet jellegli (példaul a gyermeket egyediil hagyjak és veszélynek teszik
ki), elhagyas/otthagyas, egészségiigyi/orvosi elhanyagolas (példaul a sziild
nem veszi igénybe a gyermek szdmdra a sziikséges egészségiigyi ellatast),
oktatas elhanyagolasa.

Itt hivjuk fel a figyelmet arra, hogy nemcsak a gyermeket direkt modon
érintd, hanem az altala (megfigyeldként) indirekt modon atélt csaladi erdszak
(amikor példaul a gyermek atéli a sziilok veszekedését, verekedését, egymason
torténd nemi erdszak elkovetését stb.) is sulyos személyiségfejlodésbeli
problémakhoz vezethet.

A gyermekbantalmazas jellegzetes pszichés kovetkezményeit az 1. tdblazat
foglalja 6ssze. A WHO Aéltal kozreadott jelentés (Report..., 1999 p. 18.) a
pszichés tiinetek mellett a gyermekbantalmazas tovabbi lehetséges
kovetkezményeire (egyben: masok altal megfigyelhetd tiineteire) hivja fel a
figyelmet:

a) fizikai kovetkezmények: zGzo6dasok és a testen képzodott ,,hurkak”,
¢geések/leforrazasok, szemsériilés, vagasok és horzsolasok, torések,
hasi/mellkasi sériilések, mérgezés, fulladas, kdzponti idegrendszeri
sériilések, Munchausen Syndrome by Proxy (kivetitett Miinchausen-
szindroma, MSbP - ez egy olyan pszichiatriai korkép, melyben valaki
akarattal okoz vagy sulyosbit betegséget a rabizottban, elsdsorban
azért, hogy felhivja magara a figyelmet).
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b) szexualis kdvetkezmények: nem kivant terhesség, szexualis iton terjedd
betegségek, a betegségek hatasara bekovetkezd reprodukcios (példaul
medddség) problémak.

C) érzelmi/viselkedéses kovetkezmények: rossz 6nértékelés, hiperaktivitas,
onmaganak okozott sériilések, szegényes kortars kapcsolatok,
szégyenérzet vagy bintudat, szomatikus betegségek, romlo iskolai
teljesitmény, taplalkozasi zavar, depresszio, szorongés, drog- €s/vagy
alkoholfogyasztas.

1.tablazat: Bantalmazastipusok pszichés kovetkezményei

korcsoportonként
. LT . ,Erzelml . Szexualis Elhanyagolas
bantalmazas bantalmazas . . S
— — bantalmazas pszichés
Korcsoport pszichés pszichés . . .. .
kovetkezmé- | kovetkezmé- . pszwhe,s ] kovetke.zme-
. . kovetkezményei nyel
nyei nyei
Lelassulo Ko&todési zavar, | Bizonytalan kotédés | Szorongd/elke
kognitiv Oromkészség -ril6 kotddés,
Kisgyermek- | fejlodés, zavara nem
kor O0romkészség organikus
zavar oromképtelen-
ség-szindroma
Ismétlodo Agresszio, Poszttraumas stressz | Sulyos
motoros jaték, | taplalkozasi és | szindroma, viselkedési
gyenge evészavarok, szorongas, zavarok,
Ovodaskor | csoportjaték, | distressz exter/internaliza-cios | figyelmi és
gyenge helyzetben problémak tanulasi
egylittmiko- | tamado problémak
dési hajlam viselkedés
Kevés pozitiv | Agresszio, Neurozis, agresszio, | Visszahzo-
kortarskapcso | erdszak az hiperaktivitas das, tanulasi
Kisiskolds- | -lat, alacsony | iskolaban zavar
kor kortarsi
egyiittlét-
élmény”
Antiszocialis | Antiszocialis Ondestruktiv Kevés kortarsi
viselkedés viselkedés, viselkedés, szuicid kapcsolat
kortarskapcso- | veszélyeztetettség,
lati problémak | kockdzatvallald
Serdiilékor szexuéljs viselkedés,
terhesség,
depresszid, szokes,
marginalis
csoportokhoz
kotédés, szorongas

Forras: Révész Gyorgy (2004) alapjan

72




Csaladi a@é nevelés 2.

d) hosszu tavi kévetkezmények: fejlédési hatasok, képességzavarok,
taplalkozasi zavarok, alvaszavarok, alkohol és/vagy drogfogyasztas,
depresszio, szorongds, blindzés, erdszakos viselkedés, Onkarositas,
kockazatvallald viselkedés, novekszik annak a valdszintisége, hogy a
bantalmazott személy maga is bantalmazo6 sziilové valik, hossza tdvon
megjelend és a reproduktiv egészséget érintd kovetkezmények,
szexualis diszfunkcid, medddség.

e) haldlos kévetkezmeények: emberolés, ongyilkossag,
gyermekgyilkossag, HIV/AIDS, a sziiletendé gyermek neme alapjan
valasztott terhességmegszakitds. Mint Herczog és Kovacs (2004 p. 3.)
irja: ,,Nagy Britannidban hetente 2, Ausztralidban 4, az Egyesiilt
Allamokban 16 gyermek hal meg bantalmazas, vagy elhanyagolas
miatt. Magyarorszagon évente kb. 30 gyermek hal meg emberdlésnek
tekinthetd eset miatt, ideértve az ujsziilott gyilkossagot és a gondatlan
veszélyeztetést is. Ez azonban csak a jéghegy csticsa. Becslések szerint
esetek tizezrei maradnak titokban, s ha nem is végzddnek haléllal,
sulyos, maradando¢ testi, lelki kadrosodast okozhatnak.”

A gyermekbantalmazas/elhanyagolds gyantija esetén javasolt altaldnos

cselekvési lehetségeket a 2. dbra foglalja Ossze.

2.dbra: Teendok gyermekbantalmazas/elhanyagolas gyanuja esetén

Feltételezheto a gyermeket érint6 elhanyagolo vagy

(érzelmi, fizikai, szexualis jellegii) bantalmaz6 magatartas?

| igen | igen | nem
Tiinetek: Tiinetek: Tiinetek:
Felteheten Inadekvat fizikai Az
bantalmazasbol gondozas, a gyerek elhanyagolast/bantalmazast
szarmazo vagy a gondozd nem tamasztja ala
sériilések szokatlan, egyértelmd jel.
tapasztalhatok abnormalis
és/vagy viselkedése,
késedelmes veszélyeztetd csaladi
orvosi koriilmények.
segitségkérés
torténik és/vagy
a sériilés és
annak
magyarazata
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nem felel meg

egymasnak, a
gyermek
elhanyagolt
(fiziologiai,
érzelmi
sziikségleteit
tekintve).
! ! !
demek abUZ}lS Gyermekbantalmazas Gyermekbantalmazas és
¢s elhanyagolas . ; .
¢s elhanyagolés elhanyagolas
nagyon L S, o
S valoszinii. nem valoszinii.
valoészinii.
! ! !
Teendo: Teendo: Teendo:
stirgos jelzés a jelzés a a szllok tajékoztatasa,
gyermekjoléti gyermekjoléti konzultacid, beszélgetés a
szolgalatnak és szolgalatnak. sziloi készségek
visszajelzés Sziiléknek megerdsitésérdl és ennek
kérése, ismételt segitségnyujtas az formairdl (a sziilé
megkeresés elvéarhato sziil6i jelenléte, figyelme és
informaciokérés gondozas/nevelés érzékeny reakcioi a
céljabol! A készségének gyermek sziikségleteire,
tiinetek kialakitasahoz, egylittmikodes €s
fliggvényében megerdsitéséhez. kovetkezetesség); illetve
stirgds jelzés Sziilok tajékoztatasa tajékoztatas a gyermek
specialis a gyermek fejlodési fejlodési sziikségleteirdl,
szakembereknek, szlikségleteirdl és a gondozasi igényeirdl, s a
gondozd szlikséges biztonsagi megfeleld biztonsag
intézményeknek intézkedésekrol, elérésének lehetdségeirdl.
(korhaz, tennivalokrol.
pszichiater,
pszichologus,
gyamhatosag,
rendorség)!

Forras: Herczog és Kovacs (2004 p. 19.) alapjan sajat szerkesztés
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3. Csaladon beliili agresszio lehetséges tiinete: beilleszkedési,
tanulasi és magatartaszavar

A csaladon belilli agresszio lehetséges kovetkezménye/tiinete lehet a
beilleszkedési, tanulédsi és magatartdszavar kialakulésa is.

Beilleszkedési  zavar: mindenekel6tt kiemeljiik, hogy egyrészt a
beilleszkedési zavar csaladon beliili erdszak nélkiil is kialakulhat; masrészt a
csaladon beliili erdszak nem feltétleniil eredményez beilleszkedési zavart.
Ugyanakkor a csaladon beliili erészaknak valoban Iehetnek olyan
kovetkezményei, amelyek a bantalmazott gyermeknek/fiatalnak a
kortarscsoportokba torténd beilleszkedését nehezithetik. Ennek hatterében
olyan pszichés folyamatok feltételezhetdk, mint példdul: a bantalmazott
személy...

— emberekkel kapcsolatos bizalomvesztése (s ,,embertdl tdvolodo”, vagy

akar ,,emberellenes” irdnyulasanak kialakulésa),

— szégyenérzete (ami arra motivalja, hogy ne keresse masok tarsasagat, s
titkolja a torténteket, illetve az esetleg lathato testi tiineteket),

— szorongasos, fobids megnyilvanulasai. Fizioldgiai megnyilvanuldsok
lehetnek példaul: izzadés, remegés, heves szivdobogas, zihalo 1égzés,
gyomor- ¢s bélrendszer gorcse vagy heves mozgasa, sadpadds vagy
pirulds, szédiilés, 4julas. Kognitiv megnyilvanuldsok lehetnek példaul:
a tarsas interakciokkal kapcsolatos negativ képzetek, gondolatok,
emlékek feltolulasa,

— depresszids megnyilvanulasai  (lehangoltsag, fasultsdg, nyomott
hangulat atélése, ami egyrészt nem kedvez annak, hogy a személy
masok tarsasagat keresse; masrészt, ami nem vonzo masok szadmara,
hogy a szem¢ély tarsasagat keressék).

Megemlitendd még, hogy a bantalmazott személy bantalmazo altal torténd
megfélemlitése is vezethet olyan magatartdshoz, ami beilleszkedési
problémaékat eredményez. Amennyiben a bantalmazd azzal fenyegeti a
bantalmazottat, hogy az biintetést (verést) kap, amennyiben masokkal
baratkozik, akkor az a kiils6 megfigyelok (példaul pedagdgusok,
csaladgondozok, gyermekvéddk, pszichologusok stb.) szdmara beilleszkedési
zavarként értelmezhetd viselkedésre késztetheti a bantalmazott személyt.

Tanulasi zavar: a tanulsi zavar és a csaladon beliili agresszi6 viszonyara is
jellemzd, hogy inkabb lehetséges, mintsem kotelezd érvényii kapcsolat allhat
kozottiik. A tanuldsi zavar specidlis esetei kozé soroljuk a diszlexiat (az olvasas
zavarat), a diszgrafiat (az iras zavarat) €s a diszkalkuliat (a szdmolas zavarat).
Ezek alkalmaval azt tapasztaljuk, hogy az ép érzékszervekkel bird, s altalaban
véve atlagosnak (akar atlag felettinek) mondhato intellektualis képességekkel
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rendelkezd személyek olvasas és/vagy irds és/vagy szamolas tanuldsa elmarad
a varhat6tol. A hattérben részképesség zavar feltételezhetd, ami mogott
genetikai és/vagy kornyezeti okok allhatnak. A csalad, mint primer szocialis
kornyezet fejlesztd vagy elhanyagold szerepe sziiletéstol (sot fogantatastol)
kezdve nagy a kognitiv (rész)képességek fejlodésében (is). Néhany jellegzetes
gyermekbantalmazasi forma, ami tanulasi zavar kialakulasdhoz vezethet:

- méhmagzatot karosito magatartas: a terhesség alatti drog- és
alkoholfogyasztastol ¢és erds dohanyzastol a varandos anya
bantalmazasadn vagy a nem gondozott terhességen at a terhesség has
lekotésével torténd titkolasaig vagy akar a hazilag megkisérelt miivi
terhesség megszakitasig terjedd spektrumban mozgd magatartasok
lehetséges kovetkezményeként adott esetben kialakulhat a feltétele
olyan részképesség zavaroknak, amelyek késobb ,,disz”-es tiineteket
eredményezhetnek.

- csecsemo, kisgyermek megrdzdasa: igen gyakori bantalmazasi forma,
aminek hatterében altalaban az all, hogy a sziil6 nem birja elviselni a
gyermek sirasat. A gyermekrazas jellegzetes testi tiinetei: retinavérzes,
agyi vénak elszakaddsa, a kozponti idegrendszer belsd
vérzése/sériilése, esetleg a nyakcsigolya sériilése, halal (lasd még:
Velkey 1994). A kozponti idegrendszert érintd sériilések akar
részképesség zavarokat, s ,disz”-es tlineteket eredményezhetnek a
késébbiekben.

- fojtogatas: a fojtogatas soran fellépd oxigénhidny ¢€s széndioxid
visszatartds 1-2 perces fojtogatast kovetden mar maradando
agykarosodast eredményezhet (a haldl mar két perces fojtogatas utan
beéllhat). Az oxigénhiany, illetve az agykarosodas olyan részképesség
zavarokat eredményezhet, amelyek diszlexia, diszgrafia vagy
diszkalkulia formajaban jelentkeznek az olvasds, irds és szamolas
tanulasa alkalmaval.

— a fej iitlegelése: az Uitddések kovetkeztében az agyat érd razkodas,
beveérzes is alapja lehet részképesség zavar, s az alapjan tanuldsi zavar
kialakuldsénak.

A csaladon belilli agresszido tehat a részképesség zavart el6idézo

bantalmazason keresztiil lehet hatassal a tanuldsi zavar kialakuldsara.

Magatartaszavar: a magatartds zavara a személy altal tobbé-kevésbé

kontrollalhato, legalabb részben akaratlagosan is befolyasolhatd viselkedés
szokatlan, rendhagyd formdjat jelenti. Két jellegzetes tipusa a regressziv
(visszahuz6dd) magatartdsban megnyilvanulo, illetve az agressziv (6nmagara
és/vagy masokra és/vagy a fizikai kornyezetre vonatkoz¢ verbalis vagy fizikai
erdszakkal jellemezhetd) viselkedésben jelentkez6 magatartdszavar. Itt
jegyzendd meg, hogy a csaladon beliili agresszi6 eléfordulési valdszintisége
megsokszorozddik, ha valamely sziil6 gyermekkoraban maga is bantalmazott
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volt. A tanult agressziv magatartdsmintdk és a zavart kotddés miatt a
gyermekkorukban bantalmazott sziilok hajlamosabbak sajat gyermekiik
bantalmazasara.

El6fordulésat tekintve meg szokés kiilonboztetni a kizarolag a csaladban, a
kizardlag a nevelési intézményekben (példaul bolcsddében, ovodaban,
iskoldban), illetve a csalddban is intézményben egyarant eléforduld
magatartdszavart. A csalddon beliili agresszi6 mind a regressziv, mind az
agressziv format eredményezheti, akar oly modon, hogy a csaladon beliil (is)
vagy az intézményen beliil (is) megjelennek a magatartdszavar tiinetei.

A magatartdszavar jellegzetes (de nem feltétleniil csaladon beliili
agressziora utal9) tiinetei példaul:

- emociondlis tiinetek (szorongas, fobia, depresszio),

- poteselekvések (Onringatds, ondnia, ujjszopds, koromragas, hajtépés,
onmaga karmolasa vagy mas mddon torténd megsebzése - példaul a bor
borotvapengével torténd vagdosasa -, személyekre €s/vagy targyakra
iranyulo fizikai/verbalis agresszid),

- taplalkozasi zavarok (gyarapodasi probléma, sulyvesztés, anorexia
nervosa — koros sovanysdg, bulimia nervosa — ,,0koréhség”,
Onhanytatas),

- a kivalasztassal kapcsolatos tiinetek (enurézis vagy bepisilés,
enkoprézis vagy beszékelés, székrekedés),

- alvazavarok (¢jszakai felriadas, elalvastol valo félelem, alvashiany
vagy éppen koros aluszékonysag),

- motoros funkcidézavarok (példaul tic, hyperaktivitas, lelassulés).

A magatartaszavar gyakori tiinete a deviansviselkedés, illetve a

»szerfogyasztas”. Bacskai és Gerevich (2006) szerint a bantalmazott serdiilok
nagyobb aranyban hasznalnak drogot, vagy fogyasztanak alkoholt.

4. Zardégondolatok

A csaladon beliili agresszio a beilleszkedési, tanulasi és magatartdszavar
rizikd faktordnak tekinthetd. A csalddon beliili agresszioval kapcsolatos
tiinetek felismerése, gyantja esetén a lehetd legrovidebb idon beliil meg kell
tenni mindent annak érdekében, hogy a gyermeket esetlegesen érd
bantalmazast megeldzziikk, megsziintessilk. Minél hamarabb sikeriil a
gyermekbantalmazast megelézni, megsziintetni, annal nagyobb esély van a
személyiségfejlodést egészséges mederbe terelni, s tobbek kozott a
beilleszkedési, tanulési, magatartaszavar csaladi artalombol eredé kockazatat
— a lehetdségekhez képest — minimalizalni.
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FOGYATEKOSSAGGAL ELO GYERMEK A CSALADBAN

DISABLED CHILDREN IN THE FAMILY

Abstract

The study is all about the family of children's disabilities, and about the process of
acceptance of fact of disability. The focus of this study to show on the family
consequences of disabilities, emphasizing that the family is particularly important in
case of children with disabilities. There are depend from the family, that a child will
be able to accept oneself, how the family will be able to give appropriate acceptance,
security, love and trust. The study presents the typical parental reactions within the
acceptance levels of disability, the analyzing of possibilities of process faciliating, the
changing of roles within the family, and the interpretation of helping and hindering
factors which can affect the processing process. The children's social acceptance/
inclusion rate is depends from the level of the parental acceptance, so there is
particularly important to analyze this theme.

1. Bevezetés

A fogyatékossdg nehezen megkdzelithetd fogalom, mivel nemzetenként
valtozik annak megitélése, hogy milyen kritériumok dontenek a normalitas €s
az ettdl valo eltérés (abnormalitds) megitélésben. Hazdnkban a fogyatékossag
meghatarozasat a 2013. évi LXII torvény 1.§-a (11) tartalmazza, mely szerint
fogyatékos az a személy, aki tartésan vagy véglegesen olyan érzékszervi,
kommunikacios, fizikai, értelmi, pszichoszocialis karosodassal — illetve ezek
barmilyen halmozodasaval — él, amely a kornyezeti, tarsadalmi és egyéb
jelentds akadalyokkal kolcsonhatdsban a hatékony és masokkal egyenld
tarsadalmi részvételt korlatozza vagy gatolja. A fogalom kozéppontjaban a
fogyatékossaggal ¢l6 személy”, nem pedig az oly gyakran helyteleniil

4 Tanarsegéd (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és FelnSttképzési Kar, Pszichologia és
Gyogypedagogia Tanszék, Hajdiibdszormény)

46 Foiskolai docens (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar, Pszichologia
és Gyogypedagbdgia Tanszék, Hajdiiboszormény)
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hasznélt ,fogyaték” all.*" Attol fiiggetleniil, hogy a negativ megitélés
elkeriilése érdekében a fogyatékossag kifejezés hasznalatatél sokan
tartozkodnak (helyette vagy mellette a sériilés/sériilt, hatrany/hatranyossag,
korlatozottsag kifejezések is hasznalatosak) a fogalom hasznalhat6 abban az
esetben, ha a fogyatékossagot, nem megkiilonboztetd jegyként vagy
kiilonlegességként, hanem egyszeriien az emberi sokféleség egyik formajaként
értelmezik.

A fogyatékossag allapot, mely tartés és maradandd; de nem feltétleniil
tarsul betegséggel. A legtobb fogyatékossaggal ¢l6 személy teljes értéki,
boldog ¢let élésére képes, ha a tarsadalom, a kozvetlen kdrnyezet biztositja
szamara a megfeleld feltételeket. Ezért teljesen hibas megkdzelités ,,szegény,
beteg gyerekrol” beszélni, amikor egy fogyatékossaggal €16 gyermekrdl
szolnak, hiszen a fogyatékossag tényétol fiiggetleniil 6 sem mas, ,,csak” egy
gyermek. Ezzel el is érkeztiink jelen tanulmény fékuszpontjahoz, a
fogyatékossaggal €16 gyermekhez, s az 6t koriilvevd elsddleges szocialis
szintérhez, a csalddhoz, mely nagyban befolyésolja, hogy képess¢ valik-e a
gyermek onmaga elfogadésara, az egészséges énkép és éntudat kialakitasara.
A kovetkezdkben a fogyatékossaggal €16 gyermekek csaladjara, az elfogadas
folyamatara, valamint a csaladi szerepek alakuldsara fokuszalunk betekintést
nyerve a csalddon beliil zajlé folyamatokra.

2. Fogyatékossaggal €16 gyermek a csaladban

A fogyatékossag barmely tipusat figyelembe véve megallapithatd, hogy
szamtalan ok vezethet sériiltség kialakulasdhoz. A fogyatékossag alapvetden
harom idészakban alakulhat ki: 1) a prenatalis, tehat méhen beliili, sziiletés
eldtti; 2) perinatalis, azaz sziilés, sziiletés koriili; 3) a postnatalis, tehat sziiletést
kovetden, oroklott vagy szerzett okok kovetkeztében. Az orvostudomany és a
gyogypedagogia mar sok ismeretre tett szert a fogyatékossagok kialakulasaval
kapcsolatban, de még mindig nem eleget ahhoz, hogy a fogyatékossag
kialakulasat minden esetben megakadalyozhassa.

A 2011-es népszamlalasi adatok (I2) szerint a magyar csaladok 2,3
szazalékaban van fogyatékossaggal ¢€l6 gyermek. A fogyatékossag
megjelenésének csaladi halmozodasra utald tény, hogy a 66 ezer
fogyatékossaggal ¢l6 gyermek koziil tobb mint 10 ezer olyan, akinek egyik
vagy mindkét sziiléje maga is fogyatékossaggal é16 (1. abra), azonban az is

47 A Kkét kifejezés kozotti kiilonbség latszolag elhanyagolhatd, azonban tartalmaban jelentds: a
fogyaték eredetileg katonai kifejezés, és azt a mértékegységet jeloli, amivel a haboruas
helyzetben elszenvedett veszteséget, allomany csokkenést mérik (Horvath 2013), ebbdl
kovetkezden a fogyatékossaggal élokre nem hasznalhato.
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figyelemre mélto, hogy a csaladok 84,9%-ban a sziiléknek nem volt
semmilyen fogyatékossagra utald sajatossaguk, igy gyakran ,,deriilt égbol
villdmcsapasként™ élik meg a fogyatékos gyermek sziiletését.

, Mikor valakinek sziiles utan fogyatékos gyermeket
helyeznek a karjaiba, akkor egy vilag valtozik meg.
»Hirteleniil és varatlanul«: ezeket a szavakat a halal
felfoghatatlansagaval kapcsolatban szoktuk hasznalni - én
azonban ezt a zuhanast, a gyermekre valo varakozas
mennyorszagabol valo lezuhanast az elsé gyermekemmel
kapcsolatban éltem dat. Semmi tapasztalatom nem volt erre az
életformara vonatkozolag. Nem volt menekvés. Tudom, nem
egyedi sors ez. Mégis, az elso szakadék, amelybe beleestem,
az volt, hogy a kérnyezetemben semmihez sem
hasonlithattam a helyzetiinket. Fiatalok, gondtalanok,
egészségesek voltunk, tele tetterovel. Boldog hazaspar
voltunk, oriiltiink, hogy gyermekeink lesznek, hogy csaldadot
alapitunk. Sajat magunk valasztotta eskiivoi igénk ez volt:
»Tudom, hogy te mindent megtehetsz, és senki téged el nem
fordithat attol, amit elgondoltal.« (Job 42,2). Elére sejtettiik
volna a rank varo szerencsétlenséget?

A fogyatékos Konstantin ugy érkezett hozzank, hogy
egyaltalan nem volt tekintettel képességeinkre, erdnkre,
anyagi helyzetiinkre. Kiizdottiink magunkkal, kiizdéttiink
fiunk életéért, de kiizdottiink a sajat teljesitoképességiinkkel,
tehetetlenségiinkkel, barataink és rokonaink
gvanutlansagaval és az orvosok tandacstalansagaval is.
Kérdéseket tettiink fol, segitséget kerestiink, mindent
megtettiink, hogy ezt a fogyatékossdagot gyogyitsuk. Hosszu,
tobbnyire eredménytelen ut volt ez, de sziikség volt ra a
megismeréshez, az éréshez - ahogy akkoriban gyakorta
mondogattak nekiink. A pokolba kivantuk ezt az »érést«, nem
akartunk érni ezen az daron - egészséges gyereket akartunk és
szivesen maradtunk volna éretlenek.” (I3: részlet a
fogyatékos gyermek anyja vagyok blogbol)
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1. dbra: A fogyatékossaggal ¢él6 gyermeket neveld parkapcsolaton alapulo
csaladok megoszlasa a sziilok fogyatékossaga szerint 2011

B A szilloknek nincs
6,70%, fogyatekossaguk

OCsak a csaladfo
fogyatékos

OCsak afeleség
(elettars) fogy atekos

24 90% BMindket sziilo
’ fogvatekos

Forras: KSH jelentés (2015)

A fogyatékossag tényének elfogaddsa nehéz, hossza, akar évekig tartd
folyamat, mely az egész csalad életét jelentds mértékben befolyasolja.
Gyakorlatilag a sziilok teljes gyaszreakciot élnek at, melynek megélése
elengedhetetleniil fontos a gyermek mieldbbi elfogadésa érdekében.

A csalad szamara fokozott megterhelést jelent a sériilt gyermek érkezése,
mivel nincsenek tapasztalatok, elézetes mintak arra vonatkozolag, hogy
hogyan kell nevelniiik a sériilt gyermekiiket. Mindez krizis a csaladnak, mely
Kiibler-Ross (1988) szerint a fogyatékossaggal €160 gyermek sziiletésekor a
szllok elveszitik azt az 4almot, amely egy ¢ép gyermek esetén
megfogalmazodott benniik, s csak a gyadsz fazisain keresztiil haladva juthatnak
el a megnyugvas allapotahoz.

Schmutzler (1995) a sziil61 gyaszfolyamat kovetkezd szakaszait kiiloniti el:

— bizonytalansdg — nem tudas, illetve sejtés, gyanu, elfogadhatatlansag,

tagadds, 6namitas, elfojtas,

— bizonyossag — kozeledés az igazsaghoz, az igazsag elutasitasa,

szembesiilés az igazsaggal, sokk,

— lazadas — agresszio, tiltakozas, ok és blinbakkeresés, izolacio (sziil6k

kozott is),

— egyezkedés a sorssal — gyogyito eljarasok keresése, csodavaras,

— szomorusag — depresszio, banat, levertség, veszteség élménye,

— aktiv, tudatos elfogadas — az élethelyzet elfogadésa és alakitasa, értékek

képviselete, szolidaritas, a konkrét lehetdségek figyelembe vétele.
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Ugyanakkor a feldolgozds nem mindig egyenletes, gyakoriak a
visszaesések, az egyes szinteken valé megrekedés, sot olyan is eléfordul, hogy
a sziild nem jut el az aktiv, tudatos elfogadésig. Az elfogadas elérését gyakran
nem tudjak egyediil megoldani a sziilok, ekkor sokat jelenthet egy segitd, egy
szakember vagy egy barat jelenléte.

Wade, Drew, Egan és Harman (1996) a fogyatékossag feldolgozasanak és
a segités lehetdségének a sokk, harag és alkudozas szintjét kiiloniti el, mely
szintekhez sajatos sziiloi reakcio tartozik, s a segités lehetdsége is eltérd (1.
tablazat).

1. tablazat: a fogyatékossag feldolgozasanak szintjei, jellegzetes sziiloi
reakciokés a segités lehetoségei

Szintek Sziil6i reakcid A segités lehetOsége

Sokk, Szégyen, biintudat, Hallgatni elfogadassal, aktiv

tagadas értéktelenség érzés figyelem

Harag A korai megsegitést végzd | Tiirelemre batoritani
szakember sértegetése. Pozitiv gyermek interakcio

modellezése.

Alkudozas | A tények intellektualis Valo6s tények ovatos kozlése.

elfogadaséanak.

Forrdas: Wade és tarsai (1996)

A feldolgozasi folyamatot nehezitik azok a valsagiddszakok is, amelyek
ujra és Ujra kihivasok elé allitjdk a sziiloket. Négy f6 valsagiddszakrol
beszélhetiink:

1. Amikor a sziil6k megtudjak, hogy a gyermekiik fogyatékossaggal €16,

¢s a fogyatékossadg nem gyogyithato, tartds, maradando allapot.

2. Amikor a gyermek mar szolgaltatdsokban részesiil, és a sziilé6 nem

rendelkezik kelld informécioval a szolgéltatasokrol.

3. Amikor a gyermek megkezdi az intézményes nevelésben vald

részvételét, 6vodaba, iskolaba keriil.

4. Amikor az id6s6d6 sziild mar nem tudja megfeleléen gondjat viselni

fogyatékossaggal €16, valdsziniileg mar felnott gyermekének.

Ezek a valsagidészakok krizishelyzetet idézhetnek eld az adott
¢letszakaszban, s a csalad mar beallt miikodését is megbonthatjak.
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3. Szereptorzulasok a csaladban

A fogyatékossaggal ¢l6 gyermek fejlodését és viselkedését, nem csak az
anya-gyermek kapcsolata hatarozza meg, hanem egyéb a csaladon beliili
viszonyok is jelentés hatassal vannak ra (Varkonyi 2006) ezek: 1) a sziil6-
sériilt gyermek viszonya; 2) a sziilok hazastarsi viszonya; 3) a testvér(ek)-
sérilt gyermek viszonya.

1) A sziildk-sériilt gyermek viszonyanak szereptorzuldsai. Mint minden
gyermek esetében a fogyatékossaggal sziiletett gyermek szamadra is az idealis
az, ha az anya és az apa egyiittes szeretetében cseperedik. A kezdeti idészakban
mégis az édesanya szerepe az elsddleges. Egészséges anya-gyermek kapcsolat
esetén ez a kapcsolat mindkét fél szdmara Osztonhelyzet, velesziiletett.
Elsddleges megnyilvanulasi formaja a gyermek részérdl a sirds, szopasi
tevékenység; melyre az anya részérdl 6sztdndsen a szoptatas, a megnyugtatas,
az Olelés a valasz. Ha a kettejilk kapcsolata jol miikodik, mindennek
fesziiltségoldd hatasa van, hiszen az anya megerdsodik az anya szerepében,
mig a gyermek megnyugszik az dlelés, ringatas boldogsagaban. A korai anya-
gyermek kapcsolatban a nem verbdlis elemek jatszanak fontos szerepet. Az
anya metakommunikativ jelzésekkel tudja k6zolni a gyermekkel sajat érzelmi
allapotat, mig a gyermek reagal ezekre a jelzésekre (mosoly, fintor stb.
formdjaban). Ha a korai anya-gyermek kapcsolat sériil, annak negativ hatasa
mindkettdjiiknél megnyilvanul. A fogyatékossaggal €16 gyermek és az anya
kapcsolata azonban nem minden esetben fejlédik ilyen harmoénikusan.

Sértilt anya-gyermek kapcsolat jellemzoi:

— nem értik meg egymas jelzéseit,

— ababanak gyakran nincs szocialis mosolya, valaszreakcioja,

— elsOsorban az anya kommunikacidja sériil, leszokik a nonverbalis és

verbalis jelekrdl, késObb az 6lelésrol is,

— sokk, tanacstalansag, kilatastalansag, a fogyatékossag elfogaddsanak

kiilonbo6z6 szintjet,

— alapjaiban megzavarja az dsztonhelyzetet, anomaliakat okoz

kapcsolatukban,

— az anya konfliktushelyzetbe keriil, két elleniranyu er6 all egymassal

szemben:
- a sériilt gyermek elutasitast valt ki az anyaban, nem tudja
elfogadni gyermekét, ami gyakran nem tudatos,
- szeretnie kell a gyermekét, ez a sajat elvarasa is dnmagatol,
mert igy szocializalodott,
- szeretnie kell a gyermekét, mert ez k&zdsségi norma, a
koz0sség elvarasa is,
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- de nem tudja jol szeretni gyermekét, mert nem ilyenre vagyott,
- de nem tudja jol szeretni gyermekét, mert a tarsadalom sem
fogadja be megfeleld modon.

Amennyiben a sziilok (apa-anya) viselkedése €s nevelési attitiidje is jelentds
mértékben megvaltozik a fogyatékossaggal €16 gyermekkel szemben, akkor
beszélhetiink sziil6i szereptorzulasokrol.

A sziil6i szereptorzulasok tipikus formai a kdvetkezdk:

A sziilok egyiittesen zarkoznak el a gyermekiiktdl, ilyenkor kertil
intézetbe a fogyatékossaggal €16 gyermek.

Mindenek elé, kozéppontba helyezik a fogyatékos gyereket,
alarendelve a maguk és tobbi gyermekeik (testvérek) igényeit.
El6fordulhat, hogy a sziilék a gyermekre és kornyezetre kivetiild
allandosult boldogtalansagot éreznek.

A gyermek "rejtegetése" a csalad és a baratok eldl.

A sziilékben elhatalmasodik a gyermekre is kiterjedd sulyos
betegségtudat.

Irraciondlis megoldasok keresése (pl. latok, gyogyitok, energia-adok
stb.)

A kapcsolat a sériilt gyermek apolasara, gondozasara, mindentdl vald
talzott féltésére korlatozodik (késébb ez az allapot bantalmazassa
romolhat).

A gyermek személyiségének harmonikus fejlédéséhez
nélkiilozhetetlen az oldott jatékot kezdeményezd, jatszani tudo sziilo,
de ez a tevékenység is sok esetben stilyosan zavart.

Mindezek mellett az elharitd mechanizmusok® (Freud, 1996) kiilonb6zd
fajtai is felszinre keriilnek, mint példaul:

elfojtas: mely bizonyos tudattartalmakat nem enged a tudatba keriilni
tagadas: a valosagot tagadd személy nem vesz tudomast szorongasa
kiils6 okainak létezésérol

projekcid: a probléma okat masoknak tulajdonitjuk, kivetit masra az
érzéseit

szublimécio: az agressziv energidk tarsadalmilag elfogadott
tevékenységbe forditasa.

2) Valtozasok a sziilok hdzastarsi viszonyaban. A szil6k parkapcsolati
valtozasait nagymértékben meghatarozza a gyermek sziiletése eldtti viszonyuk
mindsége. Ha a sziil6knek harmonikus volt a kapcsolata a gyermek sziiletése

48 Elhérit6 vagy védekezési mechanizmusok: olyan tudattalan lelki miikodések, amelyek
segitségével az egyén a pszichés fesziiltségeit csokkenteni, megsziintetni igyekszik.
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elott, akkor eldfordulhat, hogy a sériilt gyermek sziiletése utan még erésebbé
valik a hazastarsi kotelék. Ebben az idealis esetben a sziilok Osszefognak a
gyerek és egymas megsegitésére, sokkal konnyebben és gyorsabban ¢élik at a
feldolgozas folyamatat. A gyermek sziiletése erdsiti kapcsolatukat, és a kozos
problémamegoldéasra koncentralnak.

Ha nem volt harmonikus a kapcsolatuk a gyermek sziiletése el6tt, akkor
fordulhat elé az, hogy az apa érzelmileg levalik a gyermektdl (vagy ki sem
alakul az érzelmi kotel€k), teljesen az anyara hagyva a gyermek gondozasat,
kiils6 tevékenységekkel foglalja el magat, példdul munkdba menekiil.
El6fordulhat az is, hogy mindketten menekiilnek a problémak eldl, és egy
illizidba ringatva probaljak meg fenntartani a latszat valosdgukat. Olivier
(2001) (15) szerint a sériilt gyermek sziiletése sebezhetdbbé teszi a csaladot, a
helyzetb6l addédd konfliktusforrasok mellett kordbban nem sejtett
torésvonalakat tesz lathatova. Sulyosabb esetben jon a vadaskodas, egymas
okolasa; mely nagyon gyakran a hazassdg megromlasaval, valassal végzodik.
»A fogyatékossaggal €16 emberek helyzetével foglalkozo kutatasok egyik
megallapitdsa, hogy a velesziiletetten fogyatékos vagy fogyatékossa valt
gyermek pszichologiai terhei, a gondozasuk okozta nehézségek gyakorta
vezetnek a csaladok felbomlasahoz” (16, KSH jelentés 2011, p. 15.). Mivel a
sériilt gyermeknek is nagyon fontos, hogy a sziil6k egymast is szeressék, ne
csak kiilon-kiilon 6t, ezért az alapjaiban megingott csalddok szdmara
csaladterapia, hazassagapolasi tandcsadds és preventiv gyermekvédelem
javasolhato.

3) Viltozasok a testvér(ek) — sériilt gyermek viszonyaban. Kiilon kell
foglalkozni a sériilt gyermekek testvéreinek kérdéskorével, mivel gyakran a
testvér szerepet betoltd gyermekek kevesebb figyelmet kapnak a csalddban,
mint  amit  megérdemelnének. Minden gyermek  egészséges
személyiségfejlodéséhez biztos sziilo1 hattérre €s szeretetteljes gondoskodasra,
odafigyelésre van sziikség. Abban az esetben, ha a fogyatékossaggal €16
gyermek mellett a testvérek nem kapjak meg a kell6 tamogatast, akkor naluk
is szereptorzulasok jelenhetnek meg. Ezek a kdvetkezok:

— A kortarscsoportokhoz vald ragaszkodasuk tulzottan erdssé valik, a

kortarscsoport befolyasolo ereje nd, a sziilok szerepe csokken.

— Gyakran gy érzik, hogy szeretnének elszigetelddni a csaladtol. Ennek
kezdeti jellemz6i, hogy 6t 1épés tavolsagban maradnak el a csaladtol;
majd késobb a csellengés, eltlinés iranyaba haladnak.

— V¢t vagy valés félelem van benniik azzal kapcsolatban, hogy
kicsufoljak ket a testvériik miatt.

— VeIt vagy valds félelem van benniik attol, hogy nekik kell majd
apolniuk testvériiket. A sziilok ezt a félelmet gyakran meg is erdsitik.
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A problémak észlelése esetén javasolhaté a pedagdgiai, pszicholdgiai,
nevelési tanacsadoi segitség igénybevétele, sulyosabb esetben csaladterapia,
pszichoterapia kezdeményezése.

4. Segito és nehezit6 tényezok a feldolgozasi folyamatban

A feldolgozas folyamatanak talan legjelentésebb problémaja az
informacidhidny. Az informdacidhidny bizonytalansagot sziil, mely rosszabb
esetben a gyasz i1doszakanak jelent6s meghosszabbodasat, esetlegesen
patologias gyasz kialakuldsat idézi eld. Amennyiben a gyaszmunka sériil, a
szilok nem tudjak éallapotként kezeli a fogyatékossagot, mely
megakadalyozhatja a gyermek egészséges személyiségfejlodését is.

A feldolgozast nehezitd tényezdk kozott az egyik legjelentdsebb probléma,
hogy a megfelelden kiépitett rendszer hijan a kozlés feladata nagyrészt az
egészségiigyl szakszemélyzetre harul. Az orvosképzésben a téma még nem
szerepel kello sullyal, igy a sziilok gyakran nagyon hideg és érthetetlen moédon
kommunikélva taldlkoznak az életiikket befolydsold egyik legjelentésebb
helyzettel. Raadasul gyakran a tényeket k6z16 szakszemélyzetnek sincsenek
kell6 informécioi a fogyatékossagrol. Mindennek megsziintetése érdekében
szilkséges lenne a kiilonb6zé tudomanyteriiletek (gyogypedagogia,
pszichologia, orvostudomany) kozotti nagyobb mértékii kommunikaciora, s
mindezek  mellett egy sziildk felé irdnyuld  kommunikacios
algoritmus/protokoll kidolgozasara.

A feldolgozas segitése érdekében fontos a fogyatékossag tényének
mihamarabbi kdzlése, hiszen ez altal a prevencios, korrekcids lehetdségek mar
a korai szakaszban rendelkezésre allhatnak. Emellett sziikségesnek latszik a
korszerli, megfeleld ellatd intézményrendszer megismertetése €s biztositasa a
fogyatékossaggal ¢l6 gyermek szdmara. Segitséget adhat a sziildcsoportokban
valo t4jékozodas, valamint a sziilok anyagi és maganéleti helyzetének
tamogatasa. Mindez biztonsagos jovOképet tarhat a fogyatékossaggal él6
gyermeket neveld csaladok elé, mely eldsegitheti az ENSZ gyermek jogairdl
sz016 egyezményben (1989) mar tobb mint hisz évvel ezelott megfogalmazott
elveknek az érvényesitését®®: amely egyrészt rogziti, hogy a ,,szellemileg vagy
testileg fogyatékos gyermeknek emberi méltosagat biztositd, Onfenntartasat
elémozditd, a kozosségi életben valo tevékeny részvételét lehetdveé tevo, teljes
¢s tisztes €letet” (23. cikk.1.). Masrészt megalapozza azt a gondolatot, hogy ,,a
sziiloknek kozos a feleldsséglik a gyermek neveléséért és fejlodésének

49 Magyar nyelvre forditott valtozatdnak és az Egyezmény kihirdetése hazankban 1991. évi
LXIV. toérvény a Gyermek jogairdl sz6lo, New Yorkban, 1989. november 20-an kelt
Egyezmény kihirdetésérdl (12).
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biztositasaért. A feleldosség a gyermek neveléséért és fejlodésének
biztositasaért elsdésorban a sziilokre, illetdleg, adott esetben a gyermek
torvényes képviseldire harul. Ezeket cselekedeteikben mindenekel6tt a
gyermek mindenek felett allo érdekének kell vezetnie” (18. cikk.1.). E jogok
¢s alapelvek betartasa/ betartatasa és érvényesitése minden gyermek esetében
kotelezo érvényl és elengedhetetlen.

5. Osszefoglalas

A fogyatékossaggal ¢l0 gyermek csaladban torténd nevelése természetes,
bar néhany helyzetben specidlis feladatokat r6 a sziilokre. A csalad egysége
sziikséges a gyermek egészséges személyiségfejlodésének biztositdsadhoz. A
fogyatékossaggal €16 gyermek nevelésére valo felkészités és a folyamatos
(nem eseti jellegli) tamogatds sokat segithet a csalad egységének
megtartdsdban valamint a gyermek fogyatékossaganak elfogadasa allapotba
jutasban; mely elengedhetetlen a gyermek jovoképének épitése szempontjabol.
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CSALADSEGITESI FELADATOK UJ SZERVEZETI
FORMABAN

TASKS HOW TO SUPPORT THE FAMILIES IN NEW STRUCTURAL
FRAME

Abstract

In this paper, we review how the job has changed in the child welfare and family
supporting services running in Hungary after integration according to the law. We
present the family's and child welfare’s centres work, too. We have summarized those
tasks that help the families' functions in a new structural form. The new organizational
forms and the related competences may increase the efficiency of helping the
families.

Jelen tanulmanyban attekintjiik a Magyarorszdgon miikodé gyermekjoléti
szolgaltatasok csaladsegitd szolgaltatdsokkal vald integracidja utan - 2016.
januar 1-t6l - bekovetkezett feladatok valtozasat. Ezzel egyidejiileg a csalad-
¢és gyermekjoléti kdzpont munkajat is bemutatjuk, tekintve hogy a szolgaltatas
kétszintlivé valt.

A gyermekjoléti szolgaltatas 1997-ben keriilt bevezetésre, az 1997. évi
XXXI. Gyermekek védelmérdl és gyamiigyi igazgatasrol sz616 torvényben.

Az 1997. évi XXXI térvény alapvetden azt a célt tlizi ki, hogy kialakuljon
¢s hatékonyan miikodjon egy minden raszoruld gyermek esélyegyenldségét
noveld ellatorendszer, amelyben a csalddokat tamogato, illetve sziikség esetén
a csaladokat kiegészitd, atmenetileg helyettesitd ellatasok egymasra épiilnek,
és ahol érvényesiilnek a magyar ¢és a nemzetkozi torvényekben és
egyezményekben foglalt elvek és értékek.

»A  gyermekjoléti alapellatds keretében olyan szolgaltatasokat kell
biztositani, amik segitik a gyermek csaladjaban nevelkedését €s nem valik
szlikségess¢ a helyettesitd nevelés. A szolgaltatdsokat a lakohelyhez
legkdzelebb levd intézményben kell biztositani. A gyermekjoléti alapellatasok
megerdsitése és kiemelt prevencios lehetdségként kezelése az uj torvény egyik

50 Tanszékvezets, fdiskolai docens (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési
Kar, Szocidlpedagdgia Tanszék, Hajdiboszormény)
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legjelentdsebb eleme. A torvény elveinek és céljainak megvalosulasat a helyi
alapellatas mind jobb szinvonali megteremtése ¢s miikddtetése garantalhatja.
Az alapellatas célja, hogy a gyermek és csaladja lakohelyén kaphassa meg
mindazt a tamogatast ¢&s segitséget, ami a gyermek jollétéhez
sziikséges.”(Herzcog, 2001. p.95.)

1997 utan a gyermekjoléti szolgaltatas uj tipust szolgaltatasként kdozponti
szerepet tolt be a gyermekvédelem rendszerében. A gyermekjoléti szolgaltatas
paradigmavaltast tiikr6z a gyermekvédelemben. Ennek {6 elemei Szolldsi
(2000) szerint az allam, a sziil6k és a gyermekek kozotti harmas viszony
elemeinek jrarendezése, a gyermekvédelemhez sorolt helyzetek kiterjesztése
¢s a hagyomanyos megoldasok uj szolgaltatds formajaban megjelend
megoldasokkal vald részbeni felvaltasa.

2013-ban 621 telepiilés mukodtetett gyermekjoléti szolgalatot, 2573
telepiilést bevonva Osszesen 3147 telepiilésen volt elérheté a szolgaltatas.
Osszességében ez a telepiilések 99,8%-4t jelenti. (Szocialis statisztika
évkonyv, 2014)

A csaladsegit6 szolgaltatas ennél joval korabban 1985-ben jott 1étre modell
jelleggel, majd az 1993. évi IIl. Szocialis torvény szabalyozta a mitkodését.

»A csaladsegités a szocialis vagy mentalhigiénés problémak, illetve egyéb
krizishelyzet miatt segitségre szoruld személyek, csalddok szaméara az ilyen
helyzethez vezetd okok megeldzése, a krizishelyzet megsziintetése, valamint
az ¢életvezetési képesség megdrzése céljabol nyujtott szolgaltatas.” (Sztv. 64.§
1. bek.)

A csaladsegités keretében a kovetkezd szolgaltatasokat kell biztositani: a
szocialis, ¢letvezetési €s mentalhigiénés tanacsadast illetve az anyagi
nehézségekkel kiizdok szdmara a pénzbeli, természetbeni -ellatasokhoz,
tovabbd a szocidlis szolgéltatasokhoz valdé hozzajutds megszervezését.
Tovabbd a szocidlis segitémunkat, igy a csalddban jelentkezé mitkddési
zavarok, illetve konfliktusok megoldasanak elésegitését, a kozosségfejlesztd
programok szervezését, valamint egyéni és csoportos készségfejlesztést. A
tartos munkanélkiiliek, a fiatal munkanélkiilieck, az addssagterhekkel és
lakhatési problémakkal kiizddk, a fogyatékossaggal €16k, a kronikus betegek,
a szenvedélybetegek, a pszichiatriai betegek, a kabitoszer-problémaval
kiizddk, illetve egyéb szocialisan raszorult személyek és csaladtagjaik részére
tanacsadds nyujtasat, a kriziskezelést, valamint a nehéz é¢lethelyzetben €16
csaladokat segitd szolgaltatasokat. (Sztv. 64. § 4. bek.)

Mind a csaladsegitd, mind a gyermekjoléti szolgaltatas eltérd fokuszponttal,
de a csaladoknak nyujtott segitséget. A csalddsegitd szolgaltatas a kiskort
esetében akkor volt kompetens, ha a kiskoru csaladtagjanak ellatasa a
csaladsegités keretében indult és a kiskori érdekei — a gyermekjoléti
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szolgaltatas igénybevétele nélkiil — a csaladsegité szolgaltatas keretében is
megfelelden biztosithato volt.

2016. januar 1-t6l a csaladsegitd és gyermekjoléti szolgalat egy szolgaltatd
lett, és a csalad és gyermekjoléti szolgalat keretében mukodik.

A kovetkezokben attekintjiikk a csalad és gyermekjoléti szolgaltatast
biztositod csalad és gyermekjoléti szolgalat, valamint a csalad és gyermekjoléti
kozpont feladatait.

1. A gyermekjoléti szolgaltatas fogalma, feladatai

A gyermekjoléti szolgéltatas olyan, a gyermek érdekeit védd specialis

személyes szocialis szolgaltatas, amely a szocialis munka modszereinek és
eszkozeinek felhasznalasaval szolgalja a gyermek testi és lelki egészségének,
csaladban  torténd nevelkedésének elésegitését, a  gyermek
vesz€lyeztetettségének  megeldzését, a  kialakult  veszélyeztetettség
megsziintetését, illetve a csalddjabol kiemelt gyermek visszahelyezését.
A gyermekjoléti szolgaltatas feladatai négy {6 tevékenység koré szervezddnek,
amelyek a kovetkezok: a gyermek csaladjaban torténo nevelésének segitése, a
vesz€lyeztetettség megeldzése, iskolai szocialis munkat folytathat a
veszélyeztetettség megeldzése érdekében tovabbi feladatként pedig a mar
kialakult veszélyeztetettség megsziintetése.

A gyermekjoléti szolgaltatas feladata a gyermek testi, lelki egészségének,
csalddban torténd nevelésének eldsegitése érdekében

a) gyermeki jogokrol és a gyermek fejlodését biztositdo tamogatasokrol
valo tajékoztatas, a timogatasokhoz valo hozzajutas segitése,

b) csaladtervezési, a pszichologiai, a nevelési, az egészségiigyi, a
mentalhigiénés €s a karos szenvedélyek megeldzését célzo tanacsadas
vagy az ezekhez val6 hozzajutas megszervezése,

c) valsaghelyzetben 1év6 varandos anya tamogatasa, segitése, tanacsokkal
valo ellatasa, valamint szocidlis szolgéltatdsokhoz és gyermekjoléti
alapellatdsokhoz, kiilondsen a csaladok atmeneti otthondban igénybe
vehetd ellatashoz torténd hozzajutasadnak szervezése,

d) szabadidds programok szervezése,

e) hivatalos tigyek intézésének segitése.

A gyermekjoléti szolgaltatas feladata a gyermek veszélyeztetettségének
megeldzése érdekében
a) a veszélyeztetettséget €szleld és jelzé rendszer mikodtetése, a nem
allami szervek, valamint maganszemélyek részvételének eldsegitése a
megeldzd rendszerben,
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b) a veszélyeztetettséget el6idézé okok feltarasa és ezek megoldasara
javaslat készitése,

€) a maganszemélyekkel, a jelzérendszer tagjaival vald egyiittmiikodés
megszervezése, tevékenységiik 6sszehangolésa,

d) tajékoztatas az egészségiigyi intézményeknél mitkk6dd inkubatorokbol,
illetve abba a gyermek oOrokbefogaddshoz vald hozzajarulas
szandékaval torténd elhelyezésének lehetdségérdl.

A gyermekjoléti szolgaltatds a gyermek veszélyeztetettségének megeldzése
¢érdekében iskolai szocialis munkat biztosithat.

A gyermekjoléti szolgaltatds feladata a kialakult veszélyeztetettség

megsziintetése érdekében

a) a gyermekkel ¢és csaladjaval végzett szocialis munkaval (a
tovabbiakban: szocidlis segitdmunka) eldsegiteni a gyermek
problémainak rendezését, a csalddban jelentkezd miikodési zavarok
ellensulyozésat,

b) a csaladi konfliktusok megoldasanak elésegitése, kiilondsen a valas, a
gyermekelhelyezés és a kapcsolattartds esetében,

c) kezdeményezi mas gyermekjoléti alapellatasok igénybevételét,
szocialis alapszolgaltatdsok igénybevételét, egészségiligyi ellatasok
igénybevételét,  pedagodgiai szakszolgalatok  igénybevételét.
(Gyermekvédelmi torvény, 39. §)

A fentiekben bemutatott szolgéltatdsokat a Szocidlis torvény altal szabalyozott
csaladsegitési feladatokkal kiegészitve a csalad és gyermekjoléti szolgalat biztositja.
Ennek megfelelden a kdvetkezd szolgaltatasokat is ellatja, tekintve hogy a kordbban
kiilon miik6dd csaladsegitd szolgaltatas €s gyermekjoléti szolgaltatas jelenleg egy
szolgéltatokeént mitkodik.

A csaladsegités keretében a szakemberek biztositjak:

a) a szocialis, életvezetési és mentalhigiénés tanacsadast,

b) az anyagi nehézségekkel kiizd6k szamara a pénzbeli, természetbeni
ellatdsokhoz, tovabba a szocialis szolgaltatdsokhoz vald hozzajutés
megszervezesét,

C) aszocialis segitémunkat, igy a csaladban jelentkezé miikodési zavarok,
illetve konfliktusok megoldasanak eldsegitését,

d) a kozosségfejlesztdé programok szervezését, valamint egyéni ¢és
csoportos készségfejlesztést,

e) a tartos munkanélkiiliek, a fiatal munkanélkiiliek, az adossagterhekkel
¢s lakhatasi problémakkal kiizdok, a fogyatékossaggal €lok, a kronikus
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f)

betegek, a szenvedélybetegek, a pszichiatriai betegek, a kabitdszer-
problémaval kiizdok, illetve egyéb szocialisan raszorult személyek és
csaladtagjaik részére tanacsadas nyujtasat,

a kriziskezelést, valamint a nehéz ¢€lethelyzetben €16 csaladokat segitd
szolgaltatasokat.

»A csalad- és gyermekjoléti szolgéalat az ellatasi teriiletén — felkérésre —
kozremiikddik a kormanyrendeletben meghatarozott eurdpai uniés forrasbol
megvalosuld program keretében természetben biztosithatd eseti- vagy
rendszeres juttatas célzott €s ellendrzott elosztasdban.” (Szocidlis torvény, 64.

§ 4. bek.)

A csalad- és gyermekjoléti szolgalat tovabbi feladatai a kdvetkezok:

folyamatosan figyelemmel kiséri a telepiilésen €16 gyermekek szocialis
helyzetét, veszélyeztetettségét,

meghallgatja a gyermek panaszat, és annak orvosldsa érdekében
megteszi a sziikséges intézkedést,

az ellatdsi  teriiletén kozremiikodik a  kormdnyrendeletben
meghatarozott eurdpai uniods forrasbol megvaldsuld program keretében
természetben biztosithatd eseti vagy rendszeres juttatds célzott és
ellendrzott elosztasaban,

szervezi a — legalabb harom helyettes sziil6t foglalkoztato — helyettes
szil6i haldzatot, illetve milkodtetheti azt, vagy 0Ondllo helyettes
sziiloket foglalkoztathat,

segiti a nevelési-oktatdsi intézmény gyermekvédelmi feladatanak
ellatasat,

felkérésre kornyezettanulmanyt készit,

kezdeményezi a telepiilési onkorményzatnal 1) ellatasok bevezetését,
biztositja a gyermekjogi képviseld munkavégzéséhez sziikséges
helyiségeket,

részt vesz a kiilon jogszabalyban meghatarozott Kabitoszeriigyi
Egyeztetd Forum munkdjaban,

nyilvantartast vezet a helyettes sziil61 féréhelyekrol.

Ezeket a feladatokat a korabban miik6dd gyermekjoléti szolgalatok is ellattak,
egy kivételével: az eurdpai unids forrasbdl megvalosuld program keretében
természetben biztosithatd eseti vagy rendszeres juttatas célzott és ellendrzott
elosztasaban valo kozremitkodés ujabb feladatként jelent meg. A gyermekjoléti
szolgalatok tevékenységében jelentds valtozas, hogy mig kordbban a hatosagi
intézkedéseket (védelembe vétel, nevelésbe vétel, ideiglenes hatalyu elhelyezés
stb.) itt kezdeményezték, 2016 januarjatol ezt a feladatot a csalad és
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gyermekjoléti kozpontok latjak el. A valtozadsok bemutatasara a késGbbiekben
visszatériink.

1.1. A csalad- és gyermekjoléti kozpont feladatai

A gyermekjoléti kozpontok kordbban a 40.000 fonél nagyobb 1¢lekszamu
telepiiléseken illetve a megyei jogu varosokban mikddtek kotelezo jelleggel.
Specialis feladatokat lattak el a gyermekjoléti szolgaltatasok mellett korhéazi
szocidlis munkat, utcai és lakdtelepi szocidlis munkat, kapcsolattartasi
tigyeletet és készenléti szolgalatot is biztositottak.

Mara a csalad és gyermekjolét kozpontok miikddése fliggetleniil a lakossag
1élekszamatol a jarasszékhely telepiilésen kotelezd miikddtetni.

A csalad- és gyermekjoléti kdzpontnak az a jarasszékhely telepiilésen
miikodod gyermekjoléti szolgdlat mindsiil, amely 6nallé intézményként, illetve
szervezeti ¢s szakmai szempontbol 6nallo intézményegységként miikodik.

A csalad- és gyermekjoléti kozpont, a csalad- €s gyermekjoléti szolgalat
feladatain tGlmenden a kovetkezd szolgaltatasokat nyujtja: a gyermek
csalddban nevelkedésének eldsegitése, a gyermek veszélyeztetettségének
megeldzése érdekében a gyermek igényeinek és sziikségleteinek megfeleld
6nallo egyéni és csoportos specialis szolgaltatasokat, programokat, amelynek
keretében biztositja az utcai és lakotelepi szocialis munkat, kapcsolattartasi
tigyeletet, korhazi szocialis munkat, gyermekvédelmi jelzérendszeri készenléti
szolgélatot, jogi és pszichologiai tanacsadast, csaladkonzultaciot,
csaladterapiat, illetve a csaladi dontéshozo konferenciat.

A gyermekvédelmi gondoskodés keretébe tartozo hatdsagi intézkedésekhez
kapcsolddo, a gyermekek védelmére iranyulo tevékenységet 14t el, amelyek a
kovetkezok:

— kezdeményezi a gyermek védelembe vételét vagy sulyosabb foku
veszélyeztetettség esetén a gyermek ideiglenes hatalyt elhelyezését,
nevelésbe vételét,

— javaslatot készit a veszélyeztetettség mértékének megfeleléen a
gyermek védelembe vételére, illetve a csaladi potlék természetbeni
formaban torténd nyujtasara, a gyermek tankdGtelezettsége
teljesitésének eldmozditdsara, a gyermek csalddjabol torténd
kiemelésére, a leendd6 gondozasi helyére vagy annak
megvaltoztatasara, valamint a gyermek megel6z6 partfogasanak
melldzésére, elrendelésére, fenntartasara és megsziintetésére,
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egylttmiikodik a partfogd felligyeldi szolgalattal és a megel6zo
partfogo feliigyelével a blinismétlés megel6zése érdekében, ha a
gyamhatosag elrendelte a gyermek megeldz6 partfogasat,

a csaladjabol kiemelt gyermek visszahelyezése érdekében szocialis
segitOomunkat koordinal €és végez — az otthont nyu;té ellatést, illetve a
teriileti gyermekvédelmi szakszolgéltatdst végzd intézménnyel
egyittmikodve — a csalad gyermeknevelési koriilményeinek
megteremtéséhez, javitdsdhoz, a sziild és a gyermek kozotti kapesolat
helyreéllitasdhoz,

utégondozast végez — a gyermekvédelmi gyammal egyiittmitkddve, a
gyermek csalddjaba torténd visszailleszkedés¢hez,

védelembe vett gyermek esetében elkésziti a gondozasi-nevelési tervet,
szocialis segitomunkat koordinal és végez, illetve a gyamhatosag
megkeresésére a csaladi potlék természetbeni formdaban torténd
nyujtasdhoz kapcsolodd pénzfelhasznéldsi tervet (a tovabbiakban:
pénzfelhasznalasi terv) készit,

szakmai tdmogatast nyujt az ellatasi teriiletén miikodé gyermekjoléti
szolgélatok szamara.

Az 1. szdmu tablazatban 6sszefoglaljuk a csalad- és gyermekjoléti szolgalat
¢s a csalad- és gyermekjoléti kozpont fobb jellemzdit, igy a feladat ellatés
felelosét, az ellatdsi teriiletet, a fobb feladatokat, és a két intézmény
egylittmiikodésének formait.

tablazat. A csalad- és gyermekjoléti szolgalat és a csalad- és
gyermekjoléti kozpont fobb feladatai

Megnevezés Csalad és gytfrmekj oléti Csalad es"gyermekj oléti
szolgalat kozpont
Feladatot polgarmesteri hivatallal jarasszékhelyi telepiilés

rendelkez6 telepiilések

mellett, a k6z6s dnkormanyzati
hivatal székhelye szerinti
telepiilési onkormanyzat

Ellatasi teriilet | telepiilés jaras egésze

Feladatok informéacionyjtas, tajékoztatas, | hatosagi intézkedésekhez
igyintézés, az ellatasokhoz kapcsolodo feladatok:
val6 hozzaférés segitése javaslattétel, esetmenedzseri

feladatok védelembe vétel,
ideiglenes elhelyezés,
nevelésbe vétel, megel6zo
partfogas, utdgondozas
esetén
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Csalad és gyermekjoléti

Csalad és gyermekjoléti

MBI szolgalat kozpont
prevencios szolgaltatasok, szocialis segitdomunka
szabadidds koordinacio a nevelésbe
programok szervezése vett gyerekek csaladba vald

visszahelyezését segitend6
valsaghelyzetben levo varandos | Specialis feladatként:
anya tamogatasa Utcai és lakdtelepi szocialis
munka (helyi viszonyoktol
fliggben)
tanacsadas életvezetési, kapcsolattartasi tigyelet
mentalhigiénés
veszélyeztetettség megeldzése, | korhazi szocidlis munka
veszélyeztetettséget észleld- és | (helyi viszonyoktol
jelzérendszer miikdtetése, fiiggden)
jelzorendszeri felelds
veszélyeztetettség okainak
feltarasa, iskolai szocialis
munka
veszélyeztetettség gyermekvédelmi
megsziintetése szocialis jelzérendszeri
segitdmunka készenléti szolgalat
konfliktuskezelés jogi tajékoztatasnyujtas,
pszichologiai tanacsadas
szolgaltatasok kozvetitése, csaladkonzultacio,
hozzaférés (pedagogiai, csaladterapia
egészségiigyi sth.)
kozosségfejlesztd programok csaladi dontéshozo
egyéni, csoportos konferencia, mediacio
készségfejlesztés
kriziskezelés jarasi jelzérendszeri
tanacsado
csoportmunka menekiiltek integraciojanak
segitése (erre kijelolt
kodzpontok)
Munkakorok csaladsegitd esetmenedzser, tanacsado
Egyiittmi- A csalad és gyermekjoléti szolgalat szorosan
kodés egyittmikodik a csalad és gyermekjoléti kdzponttal,

amely szakmai tamogatast nyujt a teriiletén miikodo a csalad
¢és gyermekjoléti szolgalatok szamara havi rendszeres

konzultacio keretében.

Az egylittmiikddés tobbek kozott esetmegbeszélés, jarasi
jelzérendszeri tanacsadas, esetkonferencia, szakmakozi
megbeszélés, tanacskozas, szocialis segitémunka keretében

valdsulhat meg.
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Csalad és gyermekjoléti Csalad és gyermekjoléti
szolgalat kozpont
Az egylittmiikddés formaja lehet kozvetlen, személyes:
esetkdzponta egyéni, csoportos konzultaciok, egyeztetés,
esetmegbeszélés, tanacsadds, szuperviziod, team kozvetett,
irasos: jelzések, visszajelzések, beszamolok, 6sszefoglalok,
feljegyzések, jelentések, értékelések (Protokoll, 2016)
Forras: sajat szerkesztés

Megnevezés

A csalad és gyermekjoléti kozpontok feladatai a kovetkezd években
boviilnek, ezek a kdvetkezok:

2017. januar 1-t6l a szocialis diagnozis készitése, sziikségletfelmérés, a
csalad szocidlis helyzetének teljes korli vizsgalata lesz 0j feladat. A feladat
ellatdsaba bevonhatjak a jarasszékhelyen kiviili telepiilésen miikodd
csaladsegitést biztosito szolgaltatot is.

Szintén 2017. januar 1-t6l lesz 1) feladat a tdmogatott lakhatds soran
megvalosuld esetmenedzseri feladatok ellatasa. A nagy intézmények
atalakitasa révén tobben veszik igénybe a tamogatott lakhatast, ezen
személyek utdnkovetését biztositd esetmenedzseri feladatokat a csalad- és
gyermekjoléti kozpont latja majd el.

2018. januar elsejétdl az dvodai, iskolai szocidlis segitd tevékenység
keretében egyéni- és csoportszolgaltatasokat, valamint programokat biztosit
a gyermek csaladban torténd nevelésének segitése, a veszélyeztetettség
megeldzése érdekében a csalad- és gyermekjoléti kozpont.

Uj fogalomként jelent meg a csaladsegités soran a szocialis segitémunka
fogalma, ami tudatos, tervezett, idokeretekben zajlo folyamat, szocialis segitd
tevékenységet foglal magaban. (Fogalomtar, 2016)

Az 1. abran bemutatjuk a szocidlis segitdmunka folyamatat.
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1. dbra: A szocialis segitomunka folyamata

Kapesolatfelvetel

A szolgéltatis
illetékességébe

Tovibbitas az
tartozik az eset?

illetékes
szolgaltatashoz

[

Szitkséges-c
tovibbi
intézkedés?

Szlikséges
azonnall
intézkedés?

Szitkséges
azonnali
hatosagi

intézkedés?

Ugyintézés

ligyintézéssel
inezoldhatd-e?

Hatdsagi
intézkedés
kezdeményezés
Nem

tovabbi
intézkedés?

Azonnali
intézkedés
megtétele

Szilkséges-e

tovibbi
szolgdltatd/hatdsag
bevonasa?

3

Cselekvési terv
készitése

Forras: Protokoll a csalad- és gyermekjoléti szolgaltatas keretében biztositott
szocidlis segité munka folyamatairdl. Emberi Eréforrasok Minisztériuma,
2016. Budapest p. 6.

kovetkezo tevékenységeket végzi:

A csalad- és gyermekjoléti szolgalat a szocidlis segitbmunka keretében a
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b)

d)

f)

segiti az igénybe vevoket a csaladban jelentkezé miikddési zavarok
ellensulyozasaban, a csaladban €16 gyermek gondozasaban, ellatdsanak
megszervezésében,

az igénybe vevlé sziikségleteinek kielégitése, probléméjanak
megoldasa, céljai elérése érdekében szamba veszi és mozgodsitja az
igénybe vevo sajat és kornyezetében jelentkezd erdforrasait, tovabba
azokat a szolgaltatasokat, amelyek bevonhatok a célok elérésébe, tjabb
probléméak megel6zésébe,

koordinalja az esetkezelésben kozremiikodd szakemberek, valamint a
kozvetitett ellatasban, szolgaltatdsban dolgozok egylittmiikodését,

az eset szerinti aktudlis probléma megolddsdban érintett Osszes
szakember ¢€s a csalad- és gyermekjoléti kozpont bevondsaval, a kdzos
problémadefinidlds, a vallalt feladatok tisztazasa, a segitd folyamat
egylittes megtervezése érdekében esetmegbeszélést, illetve — az
elébbiek mellett — a csaldd problémaban, illetve a megoldasaban
érintett tagjainak, a lehetséges tdmaszt jelenté személyeknek, tovabba
koratol, érettségétdl fiiggben az érintett gyermeknek a részvételével
esetkonferenciat szervez,

a szolgéltatast igénybe vevd személy, csaldd, illetve gyermek és sziilo
(torvényes képviseld) kozremiikodésével sziikség szerint, de legalabb
hathavonta értékeli az esetkezelés eredményességét, és

kozremiikodik a valsaghelyzetben 1év6 varandos anya problémainak
rendezésében, a szocidlis segitbmunka soran valamennyi csalad
esetében legalabb havi harom személyes taladlkozast kell megszervezni
¢s dokumentalni. (15/1998 IV. 30. NM rendelet 14. §)

1.3. Osszegzés

A tanulmanyban 0sszefoglaltuk azokat a feladatokat, amelyek 0j szervezeti

formaban megvalosuld szolgaltatas keretében segitik a csaladok miikddését.
Az 1) szervezeti formak és ellatasi teriiletek valamint a hozzakapcsolodo
hataskorok vélhetéen novelik a csaladok segitésének hatékonysagat, de ez a
valtozasok bevezetése ota eltelt id0 rovidsége miatt ez csak feltételezhetd.

Felhasznalt irodalom

Herczog Maria (2001): Gyermekvédelmi kézikonyv. Kjk. Kerszov, Budapest
Szoll6si Gabor (2000): A gyermekjoléti szolgaltatas el6zményei, kozpolitikai

kapcsolata és funkciéi Csalad, Gyermek iljusag 9. évf. 4. sz. 17-24.
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Egyes szocidlis és gyermekvédelmi torvények modositasardl toérvényjavaslat
http://www.parlament.hu/irom40/05052/05052-0008.pdf 2016. 08. 13.

Fogalomtar a csalad és gyermekjoléti szolgalatok és kozpontok feladataihoz
kapcsolédoan. 2016. Emberi Eréforrasok Minisztériuma, Budapest

Protokoll a csalad és gyermekjoléti szolgaltatas keretében biztositott szocialis segitd
munka folyamatair6l. 2016. Emberi Er6forrasok Minisztériuma, Budapest

Jogszabalyok, rendeletek

1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol

15/ 1998. (IV. 30.) NM rendelet a személyes gondoskodast nyujtd gyermekjoléti,
gyermekvédelmi intézmények, valamint személyek szakmai feladatairdl és
mikodésiik feltételeirdl

1993. évi II1. térvény a szocialis igazgatasrol és a szocialis ellatasokrol
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A GYEREKEK OKOLOGIAI KULTURAJANAK FEJLODESE
A MAI CSALADOKBAN, UKRAJNABAN, A
MUZEUMPEDAGOGIA ESZKOZEINEK SEGITSEGEVEL

THE DEVELPOMENT OF CULTURAL ECOLOGY OF CHILDREN
IN UKRAINIAN'S TODAY'S FAMILY WITH THE USE OF THE MUSEUM
PEDAGOGICAL MEANCE

Abstract

The global ecological problem plays an important role in the enviromental
education of youth. Our research focuses on the use of elements of museum pedagogy
in the nature scientific education to develop of ecological culture of children. The
cultlural ecology has strong ties with the various sciences, including museum
education.

One of the bases of the new educational technologies can serve as a museum
pedagogy, which provides educational function within the framework of the dialogue
and the museum can play an active role in the acquisition of ecological culture.

Also part of the innovative educational technologies are the ecological sites, which
can give useful information about the Internet opportunities within the frames of
young people and their families about the importance of ecological culture.

Museum pedagogy has a special place in the pedagogical sciense. The basic
institution of the museum pedagogical works are museums (with live and non-live
exhibits).

There are three museum pedagogical means that use for the children and the
today’s families:

— visual (It basis on the various collections),

— verbal (for example: museum letcure),

— technical (interactive board, presentations, virtual museums).

51 F3iskolai docens (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar,
Szocialpedagogiai Tanszék, Hajduboszormény)

52 Fgelsadsd (Munkécsi Allami Egyetem, Pszichologiai Tanszék, Ukrajna)

53 Aspirans (Ungvari Nemzeti Egyetem, Pedagogiai Tanszék, Ukrajna)
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1. A téma aktualitasa

Korunk legnagyobb jelentdségli problémai kdzé sorolhatdak az emberiség
torténelmében bekodvetkezett természeti valtozasok. Globalis problémak alatt
az emberiség egészét érintd problémakat értjik, amelyek megolddsa az
emberiség egységes fellépésével torténhet. A jelenkorban az ember
természetre gyakorolt negativ hatasanak eredményeképp az utobbi egyre
inkabb egy hatalmas erének mutatkozik, amely képes az emberiség
kipusztitasara.

,»A globalis problémak helyzete a tarsadalmi életben is a mértani ndvekedést
mutatja. Az emberiség elérkezett arra a szintre, amikor a civilizacio
megmentése érdekében alapvetd fontossagi a kiindulési egyiittélést segitd
alapelvek gyokeres megvaltoztatasa” (Romanenko, Juskevics, 2012 p. 90.) .

A pszichologiai és pedagogiai tudomanyokban — amelyek a globalis
problémak jelentds részére képesek megoldast talalni — megtalalhatéd a neveldi
tevékenység, amely tobbek kozott az ,,ember — természet” kovetelmények
jelenkori modelljeinek bemutatdsara hivatott. Ez lehetoséget kinal az allando
¢s 1dokozi fejlédés fenntartdsara a kovetkezd nemzedéknek szaméra az
egészség karosoddsa nélkil. Az adott probléma egyik Ilehetséges
megoldasaként szolgalhatnak kiilonb6zd 0Okologia portalok (honlapok)
létrehozasa, amelyek az ,,ember — természet” viszonyara képes ravilagitani.

Az oOkoldgiai kultira fejlesztésében fontos szerepet tolthet be a
muzeumpedagogia, amely széleskorli eszkoztaraval ¢€s modszereivel
aktivizalhatja nemcsak a gyerekek megismerd képességét, hanem csaladok
szamara ismeretterjeszto feladatot lat el a pihenés keretei kozott.

Az alternativ pedagogia egyik Gjszerli 4gazata a miizeumpedagogia, amely
a XX. szdzad végén valt ismerté. Ertelmezésére tobb meghatarozas is ismert,
de legaltalanosabb a kovetkez6: a muzeumpedagdgia a pedagogia, a
muzeoldgia és a pszichologia keresztezésében elhelyezkedd tudomanyag,
amely a muzeumokat oktatasi objektumként vizsgélja.

2. Az okoldgiai kultira és a mizeumpedagogia szakirodalmi
attekintése

Az okoldgiai kultira nem mas, mint az emberi tevékenység minden fajtaja,
amely igy vagy ugy kapcsolatban 4ll a természet megismerésével,
kisajatitasaval €s atalakitdsaval; az 6kologiai normak értelmezésébdl tevddik
Ossze, az allampolgari feleldsségérzet formalddasa a természet irant kiilonbozo
természetvédelmi események létrehozéasaval és ezeken vald részvétellel Az
okologiai kultara a vilagkultira részét képezi, amelyre jellemz6é a mindennapi
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¢let és az emberiség fejlodését befolyasold dkoldgiai problémak tudatossaga.
Az adott fogalom tudatos elsajatitdsa €és miivelése mar gyerekkorban, az
altalanos  kultara kovetelményeinek elsajatitdsakor kezdetét veszi
(Muszienko,2007 p. 255).

Ukrajndban az 0Okoldgiai kultira fogalmanak elméleti alapjait V.
Logvinyenko allapitotta meg. A tanulok 6koldgiai kulturajanak kialakulasa Sz.
Depjabo, I. Zvjerjeva, B. Lihacsova, V. Panova és V. Jaszvina kutatasaiban
ismeretesek. A fiatalok dkologiai nevelésének problémai Ukrajndban J. Gac,
V. Hviszt, O. Gyidkov munkassagédban talalhatéak. Az ,,iij 6kologiai tudat”
problémainak elemzése Ukrajnaban Sz. Derjabo, 1. Zvjerjeva, B. Bihacsova, V
Panova, V. Jaszivina kutatasaiban megtekinthetéek.

A szamitastechnika felhasznalasanak didaktikai problémai €s perspektivai
ismertek I. Robert miiveiben, mig a szamitdgépes tanulas pszichologiai alapjait
J. Masbic hatarozta meg, valamint a pedagdgusképzés rendszerében a
szamitastechnika felhasznaldsanak fontossagat M. Zsal alapozta meg. A
»szamitogépes tanulasi kornyezet” gondolata egy amerikai kutato, C. Piper
nevéhez flizodik.

A muzeumpedagdgia modszertani elemzését kiilonbozd orszagok
(Magyarorszag, Ukrajna, Oroszorszag) szakirodalmainak tanulményozéséaval
végeztik.

A magyarorszagi muzeumpedagogiai szakirodalmat vizsgalva a kovetkezo
nevekkel talalkozhatunk, mint: Csesznak Eva, Vésarhelyi Tamds, Karpati
Andrea, Torgyik Judit, Hadnagy Imre Jozsef, Bodor Gézané stb.

A kiskora gyerekek muzeumba torténd latogatisaval és a muzeumi
jatékossag modszertanaval Csesznak Eva munkassagaban ismerkedhetiink
meg, melynek 6 gondolata a kdvetkezd: ,,A mizeumi kiallitds megtekintése
ovodasokkal, kisiskolasokkal monoton, egyhanga lenne a  jaték
mindennemii lehetdségének  kihaszndlasa  nélkiil.  Ismerniink kell a
korosztalyi sajatossagokat ahhoz, hogy meg tudjuk allapitani, mely kiallitasi
egység dolgozhatd fel 6vodasokkal, és hogyan, ki az, aki személyiségében
alkalmas arra, hogy kisgyermekekkel foglalkozzon. A kiallitds megtekintését
szolgélo pl. mizeumi ,,vdndorut” sordn felidézett mondokak, gyermekdalok,
talalés kérdések is egyfajta jatékossagot kolcsondznek, de ha a
muzeumpedagogus nem szeret, vagy nem tud pl. énekelni, nem éri el a kivant
eredményt” (Csesznak, 2009 p. 5).

Ukrajnaban a mizeumpedagogia, mint a pedagogia 6nallé tudoméanyaga a
rendszervaltast kovetéen kezdi meg kialakuldsanak kezdetét. Az ukran
muzeumpedagogiai szakirodalom olyan kutatok neveivel rendelkezik, mint: T.
Bjelofastova, M. Rutinszkij, V. Sznahoscsenko, M. Zairova, J. Omelcsenko,
stb.

V. Sznahoscsnko a torténelem szakos hallgatok szakmai felkészitésének
eldsegitését kutatta a mizeumpedagogia eszkdzeinek segitségével.
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A muzeumpedagogia eszkozeinek tobb tipusa ismert, V. Sznahoscsenko
rendszerezése a kovetkezo (1. dbra):

1. dabra: A mazeumpedagogia eszkozei

A muzeumpedagodgia eszkozei

Téargyi szemléltet6 ~ Audiovizualis  Forrastudas

Forras: Sznahoscenko, 2010 p. 11.

A Szovjetunidban elséként a muizeumpedagogia nélkiilozhetetlen
kidolgozasanak kérdése 1973-ban meriilt fel a ,,Festészeti mizeumok szerepe
az iskolasok esztétikai nevelésében” cimli tudomdnyos szemindriumon
Moszkvaban. Viszont folyamatos fejlodést nem ért el ez a folyamat.

A muzeumpedagogia széleskorli szakirodalmanak analizise soran fontos
megemliteniink Oroszorszag szakirodalmat, ahol a muzeumpedagdgia —
Ukrajnadhoz hasonléan — a Szovjetunio szétesését kovetden indult fejlodésnek.
Kialakuléasat olyan kutatok munkéssaga befolyasolta, mint B. Sztoljarov, M.
Juhnevics, G. Viszona.

3. A kutatas célja

Ismertetni a fiatalsag és fiatal csalddok szaméra létrehozott szamitogépes
okologiai honlapok célszerliségét.

Az oOkoldgiai iranyitottsagli rendezvények alapjaul — vagyis a fiatalsag
okologiai kultara fejlédésében — harom komponens talalhatd (Almasi, 2014 p.
10):

— informacios,
— motivacio értéka,
- viselkedés cselekedeti

Ahhoz, hogy meghatarozzuk a honlapok helyét a nevelési rendszer eszkozei
kozott sziikséges figyelembe venni felhasznalasanak pedagdgiai célszerliségét:

— a gyerekek alkotokészségének fejlesztése céljabol,

— afigyelem fejlodése érdekében,

- a gyerekek tudomanyos-megismero tevékenységének
aktivizalodasaban,

— az elméleti kérdések gyakorlatban torténd tanulasanak kotelékében,
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— lehetdségek megteremtése kiilonbozé folyamatok és jelenségek
megel6zési modellezésének érdekében,

— a természeti jelenségek elérhetd formdainak rendszerezésében ¢és
osztalyozasaban,

— tanuldsi motivacio kialakulasa a természeti folyamatok iranti
érdeklodés felkeltésében,

— atermészetrdl szolo ismeretterjesztd anyagok elsajatitasaban.

A fentiekben 0Osszefoglalt rendszer eszkozeinek felhasznalasa a jovo
amennyiben a mar emlitett tanulasi hatasok fontossdguk szerint nem egyenldk,
bar sok szempontbdl 6sszefiiggdek.

A mai csaladok gyermekeik szamara gyakran hasznalnak kiilonb6z6
internetes oldalakat, amelyek tanulsagos ¢és figyelemfelkeltd torténeteket
tartalmaznak. A természet megismerésérdl szolo torténetek altalaban
izgalmasak. Majdnem minden gyerek megjegyzi ezeket a torténeteket,
kiilonosen azok, akiknél jelen van a mar fent emlitett természet iranti
felelosség  viselkedésmodellje (amelyek elfogadottak a  tdrsadalmi
kornyezetben is). Ezek a torténetek kettds nevelési effektussal (gyerekek és
sziilok) rendelkeznek az dkoldgiai kulttra kialakulasanak szemszogébdl.

Ezért a gyerekeknek szant 0kologiai indittatast torténtetek vagy videods
prezentaciok egyfajta ,.ellendrzést  valt ki a kicsikben, amely megfelel az
okologiailag elfogadott viselkedésmodellekben, valamint a fiatal sziilékben
lerogziti a természet iranti felelOsségérzetet ¢és siirgeti életstilusuk
célszerlisitését a természettel valé harmoniara.

Az adott gondolat elérhet6 a www.ard7.webnode.com.ua honlapon az
,,Okolégiai késziilék torténete” részben. Az ,,Okolégiai késziilék” elnevezés
kivalasztasa megfelel korunk technikai fejléddésének (kiilonb6zd jelenkori
késziilékeknek ¢és az internet elérhetdségeinek). Az Okoldgiai problémak
megoldasa eléremozdul tobbek kozott a ,,Vilaghald” vagy madas okoldgiai
indittatast honalapok segitségével is.

A honlapon a kovetkezd 6kologiai torténetek talalhatoak meg (2. abra):

— Fehér Karpatok

— A Fold napja

—  Oket védi a Vores Konyv

— Koves ut

— Szakado6 felhd

— Hal a vizben

— A szazéves tolgy

— Trofim bécsi és az 6 méhészete
— A megmentett kisfa

— A régi j6 nem felejtddik el
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- A tolgy
— A fenydfa
— Azalom

2. abra: A honlap féoldala (A Karpatok szépe fénykép)

IN THE INFORMATION COMPONENT OF ECOLOGICAL CUA TURE
Yourn

Inbormational component plays U bey scle in the formation of
A—— ** P uPe ol e Yo Thar s why e svsamsih i devetnd

Forras: www.ard7.webnode.com.ua

A mai csaladok szamara internet adta lehetéségek mellett kimagaslo helyet
foglalnak el a kirandulasok is kiilonb6z6 €16 miizeumokhoz (botanikus kertek,
stb.) az 6koldgiai kultira megismerése céljabol.

A mai csaladok muzeumokhoz torténd kirandulasa esetében tobb mddszer
all rendelkezésiinkre, am az altalunk legfontosabbnak tartottak a kovetkezok:

— A szobeliség, a kommunikaciora épitett mizeumi foglalkozasok. A
kiskortak esetében fontos a megfelelé kommunikécids kapcsolat
kiépitése a muzeumpedagogus (ennek hidnydban pedagodgus) és a
muzeumi gytijtemények, tarlatok kozott.

— Jaték a mizeumban, mint személyiség — orientalt modszer. Az
emlitett modszer 1ényege azokban a miizeumi foglalkozasokban rejlik,
amelyek a jatékossag keretei kozott keriilnek megszervezésre a kiskoru
gyerekek esetében. Ezeknek a foglalkozasoknak az alapjat képezik a
gyerekek szamara készitett mizeumi segédanyagok.
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4, Konkluizio

Ukrajna jelenlegi oktatési rendszere a nevelési technologidk perspektivaja
alapjan j stratégiadk kidolgozasat igényli, ahol f6 iranyadd célként a kiil- és
belgazdasag feltételei szolgalnak. Ez sziikséges az 0j posztindusztridlis vagy
informaci6 gazdag civilizacio Osszefliggésében, amely jelentOsen érintett a
nevelési problémak megoldasaban.

Az 1j nevelési technologidk egyik alapjaul szolgalhat a muzeumpedagodgia,
amely a muzeumi parbeszéd keretei kozott ismeretterjeszté funkcioval
rendelkezik, és aktiv szerepet vallalhat az 6koldgiai kultura elsajatitasaban.

Tovabba a nevelési technoldgidk innovativ részét az 6koldgiai honlapok
képezik, amelyek az internet adta lehetdségek kereti kozott hasznos
informéciokkal lathatja el a fiatalokat, azok csaladjait az 0kologiai kultira
fontossagarol.
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SZEREPELVARASOK ES SZEREPERTELMEZESEK ROMA
KULTURALIS HATTERU CSALADOKBAN

EXPECTATIONS AND REPRESENTATIONS OF FAMILY ROLES IN
ROMA-ORIGIN FAMILIES

Abstract

Over the last two decades preschool education for European Roma children has
become a pressing issue. Early childhood education for Roma children is essential for
their successful school readiness. The aim of the research is to reveal the Roma and
non-Roma families' educational attitude, including their cultural habits as being an
essential part of the efficient inclusive education to support Roma children’s preschool
education.

The research builds on emerging understandings of the inclusion of Roma children
in kindergarten education.

Despite the adherence of European countries’ recommendations, Roma children
still suffer from persistent discrimination and exclusion from education. | base the
analysis in a framework of early childhood education providing the foundations to
childrens’ later well-being, development and learning. This study gathered data using
a questionnaire with135 Roma and 69 non-Roma families in Hungary. The empirical
analysis compared the educational habits of both groups. The Ethics Code of the
Hungarian Academy of Sciences was followed in relation to participants’ protection,
voluntary informed consent, confidentiality, anonymity and scientific validity.
Assistance was provided to complete the questionnaire to overcome literacy problems.
The data identifies the educational habits of Roma families, enabling a comparison
between Roma’s and non-Roma ‘s objectives in the area of education. The results
indicate that the local kindergarten programmes in Hungary must be complemented
with the basic knowledge of Roma families culture and that professionals must also
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Tanszék, Hajduboszormény)
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know the Roma culture. The survey can inform future practitioners’ knowledge, skills
and attitudes to improve the overall situation of Roma children in early education.

Keywords: Roma and non-Roma, early childhood practitioners, early childhood
education and care, attitude, knowledge

1. Bevezetés

Magyarorszagon a legnagyobb létszamu etnikai kisebbség a ciganysag (az
Eurdpa Tanacs ¢és az UNESCO terminusaban a ,,roma” kifejezés az 1970-es
évek oOta széles értelemben elterjedt Osszefoglalo gylijténév, amely
népcsoportot takar; a magyar széhasznalatban viszont a roma és cigany
terminologiat egyforman, szinonimaként hasznaljuk).

A hazai ciganysag lélekszamaval kapcsolatban kiilonboz6 adatok allnak
rendelkezésiinkre. Lélekszamukat tekintve vannak ugyan hivatalos statisztikai
adatok, igy példaul a 2011-es népszamlas onbevallason alapuld felmérése
szerint hazankban 315.000 roma kotodésti népesség élt. Az dnbevallés alapja
az identitas, a hovatartozas felvallalasa, ezt tiikrozik a népszamlalasi adatok.
Ugyanakkor a részben mas moédszerrel dolgozé szocioldgiai felmérések (pl.
Kemény, Janky és Lengyel, 2003) szerint a ciganysag lélekszama joval
magasabb ettdl az értéktdl az alapjan, hogy cigany nem csak az, aki annak tartja
magat, hanem akit a kornyezete kiilsd jegyek vagy viselkedési médok alapjan
annak tart (Kemény — Janky 2003). A szociologiai felmérések pedig a
népszamlalasi adatoktdl eltérd, joval magasabb, kb. 650-700 ezer f6s roma
lakossagot becsiilnek hazankban. A Debreceni Egyetem Tarsadalomfdldrajzi
¢és Tertiletfejlesztési Tanszéke Pénzes Janos vezetésével 2010 és 2013 kozott a
helyi telepiilési és roma nemzetiségi 6nkormanyzatok megkérdezésével egy
pontosabb és megbizhatobb adatbazist készitett (Pénzes és Pasztor, 2014). Az
altaluk készitett felmérés tobb mint 876.000 {6 roma lakost szamolt.

A roma kotddésli népesség teriileti elhelyezkedésére jellemzd, hogy a
leghatranyosabb helyzetii térségekben, hatranyos helyzeti telepiiléseken vagy
telepiilésrészeken élnek, ahol szamuk feliilreprezentalt, igy beszélhetiink az Gn.
vidéki arct szegénységrol, példaul Délnyugat-Magyarorszagon és Eszakkelet-
Magyarorszagon.

A teriileti kiilonbségek meghatarozzak a romak oktatasban valo részvételét
1s. A hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetli roma gyermekek
szdmarol nincsenek pontos adatok, a nevelési, oktatasi intézmények nem
regisztralhatjdk ily mddon a cigdny gyermekeket. A Kemény, Janky és

110



Csaladi ff@%@ nevelés 2.

Lengyel 2003-as vizsgalat alapjan a roma gyermekek tobb mint 80%-a
hatranyos helyzetli, kétharmaduk pedig halmozottan hatranyos helyzeti
(Kemény, Janky és Lengyel 2003). A KSH-NKI 2011-es becsiilt adatai szerint
Nyugat-Dunantalon a hatranyos helyzetli altalanos iskolas tanulok aranya
16%, Eszak-Magyarorszagon 47%. A févéarosban és Pest megyében él a roma
lakossag 14%-a, és itt koncentralodnak a roma diplomasok 31%-kal. A
kozépfokl végzettségii romak aranya 10,5%, mintegy 35 ezer £6. A felséfokt
végzettséggel rendelkezok aranya a roma kotddésti népesség korében 3,3%,
mig a teljes népesség kdrében ez a szam 19% (18-64 év kozott).

A romak oktatasban valo részvételének aranya Europa mas orszagaiban sem
jobb, mint nalunk. Az UNESCO adatai szerint ma Europaban a roma
szarmazasu gyermekek 50%-a nem fejezi be az altalanos iskolai tanulmanyait,
nem tobb mint 20-25%-uk jar kdzépiskolaba, ezen beliil is szakkozépiskolaba,
¢és kevesebb, mint 1%-uk fejezi be a felsdoktatast (Bennet és Kaga 2014). A
roma gyermekekre még ma is jellemzd az oktatasbol vald kizéras, a
diszkriminacid, a szegregacio, a megkiilonboztetés. Eurdpa szerte megoldasra
vard feladat a roma népesség felzarkodztatdsa, az oktatds hozzaférhetdsége a
szdmukra, a roma gyermekeket kozvetleniil érinté hatrdnykompenzal6 elemek
csokkentése, a rejtett tehetségek felismerése, a jovot épitd cigany értelmiség
képzése. Eurdpai Unios irdnyelv szerint ennek a helyzetnek a valtoztatasara
nyilik lehetéség a roma gyermekek szdmara a kora gyermekkori inkluziv
neveléssel. Felismerve azt, hogy a kora gyermekkori tapasztalatok fontos
mérfoldkovek az iskolai és tarsadalmi inkluziv részvétel irdnyaba, az unids
iranyelvek a roma gyermekek kisgyermekkori nevelését és az iskolai atmenet
elésegitését allitjak kozéppontba. Az utmutatokban kiemelkedd témak a kora
gyermekkori gondozési és nevelési szolgaltatasok, a napirend kérdései, az
érdekelt személyek (pl. pedagogusok, fenntartok) feleléssége. Fontos kérdések
még a megfeleld tantervi és pedagdgiai megkdzelitések kidolgozéasa és
alkalmazasa, a pedagogiai szakemberek tréningje ¢és professzionalis
fejlesztése, a megfelelo értékelési rendszer kidolgozasa, illetve a
zokkendmentes atmenet megvalodsitasa az elemi majd koézépiskolai oktatasba.
Kora gyermekkorban a gondozasi és nevelési feladatok megfeleld biztositasa
kiilondsen siirgetd pl. az iskolaba 1épésnél a roma gyermekek
iskolaérettségének tdamogatasaval, vagy az egyenld esélyek megteremtésével a
korai években.

A 363/2012. (XI1.17.) Korményrendelet (Ovodai nevelés orszagos
alapprogramja, tovabbiakban Alapprogram) szo6l a valamely nemzetiséghez
tartoz6 gyermekek esetében az dvodara vonatkozé feladatokat ellatasarol. Az
ovoda feladatkore a kovetkezd ,,A nemzetiséghez tartozo gyermekek ovodai
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nevelésében biztositani kell az 6nazonossag megdrzeését, apolasat, erdsitését,
atorokitését, nyelvi nevelését, és a multikulturalis nevelésen alapuld integracio
lehetéségét.” (Alapprogram 7.) A rendelet kiemelten kezeli, hogy a
nemzetiségi nevelés megvalositasa érdekében az 6voda szorosan miikédjon
egylitt az érintett kisebbségi Onkorményzatokkal. A 2011. évi CLXXIX
nemzetiségiek jogairdl szold torvény szabdlyozza a nevelési és oktatasi
intézményekben folyd nemzetiségi nevelést, emellett kiilon rendelet sz6l a
nemzetiségi 6vodai nevelésrél (17/2013. II1.1 EMMI).

Az ovodai nevelés egyik legfontosabb deklaralt alapelve, hogy a gyermek
nevelése elsdsorban a csalad feladata, ami mellett az 6voda kiegészitd neveld
¢és esetenként hatranycsokkentd szerepet tolt be. Bronfenbrenner biodkologiai
modellje szerint az emberi fejlédés kolcsonds interakciokban zajlik, és a
gyermek fejlédését az 6t kozvetleniil korlilvevé kornyezet adottsagai és
lehetdségei nagymértékben befolyasoljak (idézi Danis et al. 2011).

Amikor a primer szocializacids szinteret nyujto csaladi nevelés valamilyen
szempontbol sériil, az 6évoda kulcsszerepet tolt be a csaladban jelenlevd
hianyok potlasdban és a hatranyok csokkentésében. ,,Az O6vodapedagdgus
figyelembe veszi a csaladok sajatossagait, szokasait, az egyiittmiikodés soran
érvényesiti az intervencids gyakorlatot, azaz a segitségnyujtads csaladhoz
illesztett megoldasait.” (Alapprogram 5.) Az Alapprogram megallapitja, hogy
a gyermek fejloddését a csaladi és dvodai nevelés egylittesen szolgélja, ennek
alapvetd feltétele az, hogy az 6voda miikddjon szorosan egyiitt a csaladdal. Az
Alapprogram kiemelt partnerként kezeli a csaladokat, és az dvodai nevelés
alapvetd sarkkovének tekinti a csaldddal vald szoros egyiittmiikdodést. Az
ovodanak figyelembe kell venni a csalad sajatossagait, szokasait az
egyiittmiitkddésben. Az 6voda a csaladi nevelés kiegészitdje az 6vodai nevelés
kezdeteit6l fogva egészen az iskolaba 1épésig (Act CXC of 2011 on Public
Education 8.9).

A koznevelési torvény Magyarorszagon 2015. szeptember 1-jét6l eldirja a
harmadik életévét betoltott gyermekek kotelezd dvodaba jarasat. A torvénynek
ez a rendelkezése a hatranyos helyzetli, mélyszegénységben €16 csaladok
gyermekeinek hatranycsokkentd célu nevelését, a korai szocializacios
hatranyok kompenzaldsat hivatott ellatni. C¢l, hogy az alacsony statusza
haztartdsokban ¢l0, tobbségében roma szadrmazasu, sulyos szocializacios
hianyokkal kiizd6 kisgyermekek a késobbi fejlddésiik szempontjabol
legfontosabb korai életszakaszban segitséget kapjanak a készségeik ¢és
képességeik kibontakoztatdsahoz, amely elengedhetetleniil sziikséges 6vodai
beilleszkedésiikhoz, kés6bbi iskolai sikerességiikhdz és a tankotelezettségiik
teljesitéséhez. Egy, a romak oktatési helyzetét 11 tagorszagban vizsgaldo EU-s
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tanulmany szerint az Eurdpai Unidn beliil Magyarorszdgon a legmagasabb a
cigany gyermekek oOvodaba jarasanak aranya (Education: the situation of
Roma, 2014: 16-17). Mig a rendelkezés megjelenése eldtt az 6vodaba jard
roma szarmazasu gyermekek ardnya az iskolai évet megel6zéen 92% volt, a
harom éves kortdl bevezetett kotelezetts€g utan ez még magasabb, kozel
100%-o0s is lehet. A kotelezd 6vodaztatas hatterében azok az eurdpai
tapasztalatok allnak, amelyek a kora gyermekkori nevelés kompenzalo,
korrigald hatasat mutatjak, és amelyek eldsegitik az iskolai életre valo sikert.
»A Vilagbank 2012-es jelentése szerint, amely az Eurdpa Tandcs és a
Vildgbank 2011-es felmérésén alapszik, amelyet Bulgéaridban, a Cseh
Koztarsasdgban, Magyarorszdgon, Roméniaban és a Szlovak Koztarsasagban
végeztek, azt mutatja, a roma gyerekek, akik 6vodaba jartak, sokkal jobb
eredményt értek el a tanulasi képességméréseken, és sokkal nagyobb
valoszintiséggel vették fel ket késobb a kdzépiskolaba.” (idézi Vargané 2015
p. 18).

2. Egyiittmiikodés a csaladdal

A csalad és az intézmény kozotti egyiittmiikodés valtozatos formak kozott,
a lokalis adottsagokhoz alkalmazkodva, azokra messzemendkig épitve
valdsulhat meg. A sziilok bevonasa, aktiv részvétele az 6voda mindennapjaiba
Uj, innovativ egyiittmiikodési formakat alakithat ki, szemben azzal a korabbi
sziloi részvétellel, amikor a sziild passziv, kiilsé szemléléje volt az
intézményben torténteknek. A sziilok ujfajta részvétele az intézmény életében
a csaladdal vald kozos gondolkodast, egyiittnevelést erdsiti meg. Ez a szoros
egylittmiikddés kozos céljukbol fakad, ami a gyermeki jollét minél teljesebb
biztositasa. A partnerkdzponta sziildi gondolkodas jegyében az 6vodéknak
torekedniiik kell arra, hogy a csaladokat bevonjak az 6voda mindennapjaiba.

Felvetodik a kérdés, miért kell ismerniink a roma kotodésti csaladok
hatterét. A csalad a tarsadalmi funkcidin keresztiil hat a csaladtagokra, és hat
vissza a tarsadalomra is. A csalad az egyén ¢€s a tarsadalom kozott kdzvetitd
szerepet tolt be. A csaladfunkciok koziil is az egyik legfontosabb a csalad
szocializaciés funkcidja. Szoros korrelacid van a csalad koriilményei és a
gyermek sikeres tanulmanyi eredményei kozott. Eltérd csaladdi szubkulturaban
eltéréen tamogatjdk a gyermek iskolai palyafutasat, masképp segitik
tanulmanyait. Szamos korabbi kutatas szol arrol, hogy az iskola nem mindig
képes a csaladbdl hozott hatranyok kompenzélasara, és konzervalja a
gyermekek kozotti tarsadalmi kiilonbségeket (lasd Bernstein 1971, Gazso
1971, Kozma, 1975, Mollenhauer 1971, Pl¢h és Pap 1971). Ezek a vizsgalatok
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megerdsitik, hogy a csaladi tényezok (csalad szocialis helyzete, sziilok
iskolazottsaga, csaladi  kommunikacio)  mindenfajta  tanulmanyi
eredménykiilonbség kialakuldsdban meghatarozobbak lehetnek, mint az
iskolai tényezok, legfoképpen ott, ahol szobeli kifejezokészséghez kotott
eredményeket kell produkalni. Azaz a kiilonféle csaladi szocializacios hattérrel
¢s ¢letkoriilmények koziil érkezd gyermekek az iskoldban kiilonbozd
eredményeket tudnak felmutatni, a korai szerzett hatranyok kovetkeztében a
kisebbségi csoportokbol érkezoknek kiilondsen nehéz a tobbségi tarsadalom és
a magyar iskolarendszer poroszosan megkdvesedett elvardsaihoz
alkalmazkodni.

Derdék és Varga kutatasabol tudjuk, hogy a roma, de nem ritkdn a nem roma
gyermekek is, szamukra szokatlan kommunikaciés moddal és nyelvezettel
talalkoznak az iskolaban (Derddk és Varga 1996). Liskoé szerint az iskolai
kudarc és a lemorzsolodas egyik oka az 6vodaztatas hianyabol adodik (Lisko
2005). A csalad tarsadalmi statuszat és a gyermek iskolai sikerességét vizsgald
kutatas szerint jobb az iskolaval valé egyiittmiikodés azokban a csalddokban,
ahol a sziil6k tarsadalmi stitusa magasabb. A sziil6k iskoldhoz vald
viszonyulésa (érdeklddése, a tanulds segitése, a sziilo részvétele az intézmény
rendezvényein) meghatarozza a gyermek iskolahoz vald viszonyat. Az
alacsonyan iskolazott, az iskolai traumat atélt vagy kedvezdtlen tarsadalmi
helyzetii sziild noveli a gyermek bizalmatlansagat az iskolahoz. Olah szerint a
tanulok szovegalkotasi képességének fejlettségi szintjét erdsen meghatarozza
szlileik iskolazottsaga, lakohelyiik tipusa, illetve a csalad kulturalis javakhoz
valo hozzaférése (Oldh 2005). Ezen a téren a gyermekek kozti
egyenldtlenségeket nem kompenzaljadk Magyarorszagon az iskolai fejlesztd
programok sem.

Szerepi szerint a halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek szocializacios
hidnyokkal is kiizdenek, amelyben szerepet jatszik a sziilok alacsony
iskoldzottsaga, esetleg tartds munkanélkiilisége, a tobbségi tarsadalomhoz
tartozd csaladoktol kiilonb6z6 értékrend ¢€s a nevelési elvek eltérd
komplexuma (Szerepi 2016). Eppen ezért az (6voda)pedagdgusoknak
ismernilik kell(ene) a roma kotddésti csaladokban folyd gyermeknevelést és
csaladmodellt, ebben pedig kulcsszerepe van a sziilokkel valo
kapcsolattartasnak, egyiittmiikdésnek, kommunikaciénak, amely
hatékonyabba teheti a hatranycsokkentést is.
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3. A csaladi nevelés sajatossagai a roma kozosségekben

Tobbnyire sablonokra épiild, az elditéletet onmagaban hordozo, sztereotip
kép €l a tobbségi tarsadalomban arrdl, hogyan néz ki egy roma csalad: sziilok,
nagysziilok, rokonok és gyermekek bonyolult kapcsolatat tételezziik fel egy
népes csalddban, a roma kultirdban és szokasokban gydkerezd
sajatossagokkal.

Forray és Hegedls T. kutatdsaibol is tudjuk, hogy a cigany csalddok
nevelési elvei teljesen eltéroek a tobbségi tarsadalom nevelési szokasaitol
(Forray és Hegediis T. 1998). A romak meleg, szeretetteljes, ugyanakkor
megengedd nevelési elveket vallanak. A gyermek a csaladban kdzponti helyet
foglal el, a nevelés gyermekcentrikus, igaz nem ugy, ahogyan a tobbségi
tarsadalom gondolkodik errél. A gyermek kivansagéat rendszerint azonnal
teljesitik, igényeit kielégitik, a késleltetett varakozast alig alkalmazzdk. A
gyermek tulovo, védo nevelését megkdvetelik az intézménytdl is, és nehezen
engedik el a tobbségében nem roma kozdsségbe tanulni. (Ez utdbbi
természetesen mas képet mutat, ha az adott telepiilésen természetes
szegregacio kovetkeztében a helyi 6vodaban, iskolaban tobbségében vannak a
roma gyermekek.) Amit nagyon sokszor hallhatunk még a cigany csaladok
esetében, az a kotetlen idobeosztas és napirend, amiben a gyermek étkezése,
alvasa akkor és ott torténik, ahol a gyermek éppen akarja. Ugy véljiik, ebben
is jelentds valtozas torténhetett a kozelmultban, hiszen a harom éves kortol
kotelezd 6vodaba jaras és az ovodai, iskolai hidnyzasok szigoru ellendrzése
mellett az idobeosztast a gyermekek szdmara a tanév menetrendje, a sziiloknek
a munkahely vagy a kozmunkaprogram (ez utobbiak, ha vannak) szabalyozza.

4. A sziilokkel valo egyiittmiikodés lehetoségei

A sziilokkel valo egylittmiikodés alapja a partneri kapcsolat kiépitése,
amelyben az intézmény nem egyszerlien alarendeld, kiszolgalo funkciot lat el.
A hazai koznevelési rendszerben az 6vodak helyi szinten aktiv kapcsolatot
tartanak fenn a sziilokkel. A magyar iskolaktol eltérden, amelyek jobbéra
szelektivek, elitista szemléletiiek és csak azokra a gyermekekre koncentralnak,
akikkel lehet haladni, az 6vodaban teljesitménykényszertdl mentesen a
gyermeki €lmény, az egyéni sajatossagokhoz illeszkedd fejlodés biztositasa a
cél.

A magyar Ovodai nevelés orszagos alapprogramja az 6vodak szamara a
csaladi nevelés kiegészitését irja eld, azaz a csaladban torténd nevelést tekinti
elsédlegesnek. Ez alapjan a kora gyermekkori neveld intézmények a gyermek
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egészséges fejlodése érdekében minél szorosabb és hatékony kapcsolatot kell,
hogy kialakitsanak a gyermekek sziileivel. A csalad és az intézmények kozotti
kapcsolattartdsi modokat tekintve, vannak a hagyomanyos kapcsolattartasi
formak, ide tartozik példaul a csaladlatogatas, nyilt nap, fogaddodra, sziiloi
értekezlet, sziildi munkakozdsségek. A megszokott, formalis mintak mellett
egyre inkabb elterjedt a hivatalos, merev talalkozasi formakat feloldo kozos
rendezvények  gyarapitasa a  szilildk/csalddok  szamara, ¢és a
szlilokkel/csaladokkal egyiitt. Mind gyakrabban talalkozhatunk azzal a
szemlélettel, amely a formalis kapcsolattartason talmutatd egyiittmitkddo
partneri viszonyt hangsulyozza, egy miikodoképes csalad-intézmény rendszert
igyekszik kiépiteni, ahol a sziilokkel vald kooperacidé innovativ forméban
jelenik meg- A sziilékkel vald partneri viszony kialakitasa, a sziil6k aktiv
bevonasa a kisgyermekkel foglalkozéd intézmények mindennapjaiba
természetesen Ujszerli kapcsolattartasi formakat kivan, amelyben a lokalis
kozosségek nyujtotta lehetségek tudatos kiaknazasatol kezdve a modern IKT-
eszkozok hasznalatdig sok minden megjelenhet.

Az 6vodapedagogusoknak ezen kiviil meg kell erdsiteniiik a sziil6ket abban,
amit a legjobban tudnak, és ez a gyermekiik irdnti Oszinte szeretet,
gondoskodas adésa, valamint gyermekeik erdsségeinek az elismerése.

Kudarc torténhet, ha a pedagdégus nem rendelkezik megfeleld
multikulturdlis kompetencidkkal, amikor nem kotédik hatékonyan a csalad
altal képviselt értékekhez, hiedelmekhez, torekvésekhez. A csalddok és a
gyermekek érzékenyek arra, ha a pedagdgus vagy a program tartalma nem
talalkozik kulturalis elvarasaikkal, vagy ha a nevel6 nem mutat elég tiszteletet
a személyiik irant. Ez a helyzet a kisebbségi csoportokrdl alkotott pontosabb
ismereteket, az inkluziv pedagogiai szemlélet alkalmazasat igényli, ami
hatékony azokkal a gyermekkel kapcsolatban, akik nem biztonsdgos vagy
nélkiil6z6 csaladi kornyezetbol érkeznek. Ugy véljiik, meghatarozé a nevelsi
munka hatékonysagiban, hogy a pedagogusok megértsék a szenzitiv
kommunikécid és interakcid fontossagat a roma szarmazast gyermekekkel €s
sziilokkel. Mindezek mellett a sziilok batoritasa is fontos feladat marad, hogy
még gazdagabb gondozasi tevékenységet, tobb kommunikacids kapcsolatot
biztositsanak a gyermekeiknek, jatszanak és olvassanak fel nekik.

A Kkisgyermekkorban a sziilok jatsszak a legfontosabb szerepet a gyermek
gondozéasaban, nevelésében. Ezért is fontos, hogy a kisgyermekneveld
intézmények szivesen lassdk és fogadjak a roma szarmazasu sziiloket azért,
hogy jo kapcsolatot épitsenek ki €s tartsanak fenn veliik. A sziiloknek kell
eldszor bemutatni az intézményt, megismertetni a céljat és azt, hogy mit kinal
a gyermeknek, azaz ebben az esetben a sziil6k legalabb olyan célcsoport kell,
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hogy legyenek, mint a gyerekek. E nélkiil nem valosithatdo meg a csalddokkal
val6 hatékony egytittmiikodés.

Kutatdsunk a fenti gondolatkérokhéz kapcsolddik: roma és nem roma
csaladok szociokulturdlis és szociookondmiai statuszanak vizsgalatan
keresztiil a csaladi szerepeket, illetve a csalad-intézmény kapcsolatanak sajatos
aspektusait térképeztiik fel.

5. Vizsgalati eredmények

Az adatfelvétel 2015 marciusdban és aprilisaban a hajduboszorményi
Kincskeresé Ovodaban, és a vasmegyeri Mesevar 6vodaban tortént. Mindkét
intézménybe jellemzéen roma szarmazasu csalddok gyermekei jarnak. A
kérddiv kitoltését kérdezdbiztosok végezték, akik az adott intézményben
dolgozo6 6vodapedagdgusok és dajkak voltak. A kontroll-csoportot (nem roma
szarmazasu csaladok) onkitoltds kérddivvel a Debreceni Egyetem Gyakorlo
Ovodajaban kérdeztiik meg.

Az adatfeldolgozas sordn dsszesen 135 roma és 69 nem roma szarmazast
valaszadd kérddive bizonyult értékelhetonek. Mindkét vizsgalati csoport
esetében egyértelmiien a ndéi valaszadok voltak tobbségben (90% folotti
arannyal). Az életkori megoszlas azonban mar latvanyos kiilonbséget hozott.
A roma valaszadok atlagéletkora mintegy 4 évvel volt alacsonyabb a nem roma
valaszadokeétol, mikozben a szorodas mérdszamai (terjedelem, szords) a roma
sziilok korében volt joval nagyobb. A nem romak esetében jellemzden 30 éves
kor kornyékére tehetd a gyermekvallalas, addig a roma vizsgalati csoport
esetében — bar a fiatalabb anyukdk szama dominal — szélesebb ¢letkori
spektrummal taldlkozhatunk, egészen fiatal (20 év alatti) és viszonylag 1dds
(45-50 év koriili) korban is eléfordul gyermekvallalas. J6I mutatja ezt, hogy a
20-24 év kozotti roma valaszadok szama 25 f6 volt (nem romak esetében 0),
44 ¢v folott 10 roma valaszadonk volt, mig nem roma csupan 1. Ezek alapjan
ugy tlinik, hogy a roma vizsgalati csoport esetében a biologiai lehetdségeket
kevésbé irtak feliil a modern tarsadalom elvarésai (1. szdmu tablazat).
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1. tablazat: A valaszadok nemi és életkori megoszlasa

roma | nem roma

osszesen (f6) 135 69
ferfi (f6) | 11 4

% | 8,15 5,80

nd (féo) | 124 65

% | 91,85 94,20

minimum (év) 20 25
maximum (év) 54 46
terjedelem (év) 34 21
atlagéletkor (év) | 30,95 34,88
szords | 6,90 4,16

Forras: sajat kutatas

A gyermekek szamaban is jol kivehetdek a kiilonbségek (2. szdmu tablazat).
A roma csalddok esetében egy és hat gyermek kozott mozogtak a valaszok,
mig nem romak esetében 1 és 4 kozott. Atlagosan 1 gyermekkel van tobb egy
roma csaladban, mint egy nem roma csaladban. Ez statisztikailag igen jelentds
érték, kiilondsen, ha szdmitasba vessziik, hogy a reprodukcidhoz sziikséges
2,1-es atlag gyermekszadmot a nem roma csaladok nem érik el, mig a roma
csalddok meghaladjak, ugyanakkor ez a kiilonbség mégis mélyen alulmarad a
megszokott sztereotipidk altal kozvetitett képhez (,,a cigdnyoknak annyi
gyerekiik van, mint a rosta lika”).

2. tablazat: Gyermekek szama csaladonként

Minimum | Maximum | Atlag | Széras
roma
(N=135) 1 6 2,84 1,29
nem roma
(N=69) 1 4 1,88 0,73

Forras: sajat kutatas

A leglatvanyosabb kiilonbséget az iskolai végzettségben figyelhetjiilk meg
(1. szamu diagram). A roma valaszadok mintegy 85%-a 8 altalanos vagy
szakmunkas végzettséggel rendelkezik, mig a nem roma valaszadok esetében
szinte pontosan ugyanilyen aranyban vannak a legalabb érettségivel
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rendelkezOk. A késdbbiekben latni fogjuk, hogy az iskolai végzettség
alacsonyabb szintje olyan jellemzdje a roma vizsgalati csoportnak, amely tobb
sajatossag esetében is kultarafiiggetlen magyarazo tényezoként jelenik meg a
hattérben.

1. diagram: Iskolai végzettség szazalékos megoszlasa

70,00 % 63,70
60,00
50,00
40,58
40,00 31,88
30'00 21,48 B nemroma
20,00 - . 85 13,04 Mroma
0,00 . T T T T 1
& % o \2 &
o & & X &
b\‘"} ,31-&0 b}é ‘\'b\" e,@e
® &

Forras: sajat kutatas

Miel6tt a csaladi szerepeket, szerepértelmezéseket megvizsgaljuk, fontos
kérdés, hogy egyaltalan kiket tartanak a roma és nem roma valaszadok a
csaladjukhoz tartozoknak (2. szamu tablazat). A valaszok alapjan
kijelenthetjiik, hogy a roma valaszadok masként értelmezik a csaladba tartozok
korét: a szlikebb csaladba kevésbé értik bele a nagysziiloket, dédsziiloket,
sogorokat. Ugyanakkor az egyszerli vérségi kotelékeken 6k is tal tudnak 1épni,
de mas elvek alapjan, mint a nem roma vélaszadok. Mig a roma valaszaddknal
a tagabb csalad szervezd elve a kozelség (szomszédok) és a vallas, addig a nem
romak esetében a kozos szabadidd eltltés (pl. hobbi, sport) és a baratsag
hangsulyosabb.
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3. tablazat: A sziikebb és tagabb csaladhoz valo tartozas értelmezése

sziikebb roma | nemroma tagabb roma (%), nem roma
lad (%), (%), lad N=135 (%),

csala N=135 N=69 csala - N=69
azOn 76,98 92,75 | Scomszédok 62,96 3043
édesanyja lakokozosség
az On édesapja 71,22 91,30 sporttarsak 1,48 7,25
azOn 46,76 6057 | dvoli 77,78 81,16
nagymamdja rokonok
azOn 42,45 5362 | iskolatdrsak | 13,33 14.49
nagypapdja
az On iddsebb 56,83 69,57 | hobbikir 4,44 5,80
testvere
az On fiatalabb | gg 55 go57 | velasi 18,52 580
testvére kozosseg
azOn 23,74 24,64 | bardtok 63,70 71,01
nagybdcsija
azOn 25,90 2754 | eayéb 2,22 10,14
nagynénje
azOn 28,78 27,54
unokatestvére
az On sogora 38,85 68,12
az On sajat 95,68 91,30
gyermeke
mas rokon 26,62 2754
gyermeke
egyéb rokon 5,76 15,94
nem rokon 0,72 7,25

Forras: sajat kutatas

A csaladon beliili szerepkorok is masként alakulnak a roma €s nem roma
kultaradban. A felsorolt feladatok sorrendje anyak korében (4. szamu téblazat)
azonos (1. szeretet 2. gyermeknevelés 3. f0z¢€s 4. haztartds 5. egyéb), azonban
a nem roma csalddokban az anya immateridlis, szeretetnyujtd szerepkore
dominéansabb, a gyermeknevelés feladatkorét is hatrébb szoritva, mint a roma
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csaladok esetében, ugyanakkor a f6z¢és, mint egy hagyomanyosabbnak tiind
materidlis feladat a roma anyak korében joval hangsulyozottabb.

4. tablazat: A sziikebb és tagabb csaladhoz valo tartozas értelmezése

Roma valaszadok (N=135) Nem ror(tll\la:\g;l)aszadok

Mini- | Maxi- | Medi- | Mé- | Mini- | Maxi- | Medi- | Mé-

mum | mum an dusz | mum | mum in dusz
szeretet 1 4 1,00 1 1 2 1,00 1
gyermeknevelés 1 4 2,00 1 1 3 2,00 2
f6zés 1 4 2,00 1 1 5 3,00 3
haztartas 1 5 3,00 4 1 5 3,00 4
egyéb 1 5 5,00 5 1 5 3,00 5

Forras: sajat kutatas

Apak esetében mar a sorrend sem azonos (4. szdmu tablazat). Roma
csaladok esetében a pénzkereset a legfontosabb feladat, mig nem roma
csalddokndl az érzelmi biztonsdg megteremtése. Itt is tetten érhetd, hogy a
roma valaszadok korében a hagyomanyosabb, materidlis tevékenységekhez
kapcsolodo szerepértelmezések dominalnak. Az egyéb kategoridban megadott
valaszok is ezt tiikrozik. Nem romdk esetében: "apas" jatékok; biztonsagot
adjon; értékes szabadidd biztositasa; jatsszon a gyermekkel; stabil tdmasza
legyen az anyanak; ha kell, segitsen a hdzimunkéaban; lehessen r4 mindenben
szdmitani; szeresse a csalddjat; tartsa Ossze a csalddot. Romdk esetében:
f6zzon, mosson; masodallasban legyen; védje meg a csaladjat. Ezen kivill a
gyermeknevelés feladatkorének megitélése is az mutatja, hogy a nem roma
csaladokban az apak szerepkoréhez jobban hozzatartoznak a gyermekekkel
kapcsolatos pedagdgiai feladatok, mint a roma csaladokban.

Egyértelmiien megallapithatd, hogy apak esetében a pénzkereset (p=0,000;
Cramer V= 0,355), érzelmi biztonsdg (p=0,000; Cramer V=0,379) ¢és a
gyermeknevelés (p=0,005; Cramer V=0,270) kategoriai szignifikans
Osszefiiggéseket mutatnak azzal a tényezdvel, hogy a valaszadd roma, vagy
nem roma szarmazasu volt-e. Anydk esetében a f6zés (p=0,003; Cramer
V=0,278) és a gyermeknevelés (p=0,020; Cramer V=0,221) kapcsan mutathato
ki csak, valamivel kisebb hataser6sségii 0sszefiiggés 5%-0s szignifikancia
szintnél. Az apa (férfi) szerepértelmezése ez alapjan rigidebb, kulturalis
hattértdl jobban fligg, mint az anyak (ndk) szereplehetdségei.
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5. tablazat: Apai feladatok a csaladban (rangsorértékek)

Roma valaszad6ok (N=135)

Minimum Maximum Median Modusz
pénzkereset 1 5 1,00 1
érzelmi biztonsag 1 5 2,00 1
gyermeknevelés 1 5 3,00 3
kertgondozas 1 5 4,00 4
egyeb 5 5 5,00 5

Nem roma valaszadok (N=69)

Minimum Maximum Median Modusz
érzelmi biztonsag 1 4 1,00 1
egyéb 1 5 1,50 1
pénzkereset 1 4 2,00 1
gyermeknevelés 1 3 2,00 2
kertgondozas 1 5 4,00 4

Forras: sajat kutatas

A hagyomanyos szerepértelmezésben a csaladi szerepek (anyai, apai) jol
elkiiloniilnek egymastol. Az apa feladata az anyagi biztonsag megvalositasa,
mig az anya¢ a héaz korili teendék ¢€s a csaladi ,,fészek”, boldogsag
megteremtése. A kérdbives vizsgalatunk azt mutatja, hogy mindkét vizsgélati
csoportban ez a klasszikus értelmezés sokat erodalodott (5. szdmu tablazat), de
a nyomai még tetten érhetdk, kiilondsen a romak esetében. Mig a nem roma
csalddok esetében az elobbi feladatok zomében (=85%) mindkét fél
szerepkorébe beletartoznak, addig a romak esetében ez még kevésbé
nyilvanvalo. Kiilondsen az apai szerepértelmezés mutat masszivabb,
konzervativ felfogast az anyagi biztonsag megteremtése esetében. Azt azonban
feltétleniil meg kell emliteniink, hogy a megkérdezett roma sziil6k tobb mint a
fele, igy is mar a feladatok k6zos megvaldsitasaban hisz.
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6. tablazat: A csalad nyugalmanak, boldogsaganak, és anyagi
biztonsaganak a megvalésitasa

Csalad nyugalma, boldogsaga (%)
mindketten apa anya
roma (N=135) 78,52 2,96 18,52
nem roma (N=169) 84,06 1,45 14,49
Csalad anyagi biztonsaga (%)
mindketten apa anya
roma (N=135) 53,73 31,34 14,93
nem roma (N=69) 86,96 11,59 1,45

Forrds: sajat kutatas

A gyermeknevelés kapcsan is a kozos feleldsségvallalast hangsalyoztik a
valaszadok (2. szdml diagram), azonban itt is megfigyelhetd, hogy romék
esetében a klasszikus anyai szerepfelfogas (az anya feladata elssorban a
gyermeknevelés) még mindig erésebben van jelen (21,48%), mint a nem roma
valaszadoknal (4,55%).

2. diagram: A gyermeknevelés feladata

Forrdas: sajat kutatas
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A gyermekekkel kapcsolatban tdmasztott szerepelvarasok jol kivehetd
kiilonbségeket mutatnak (6. szamu tablazat). Roma sziilok esetében a
kotelességteljesitésen van a hangstly (6vodaba, iskoldba jarjon; szot fogadjon
a szlileinek; tanuljon), a nem roma sziilok esetében viszont a jaték egyenértékii
tevékenység ezekkel. Ez az attitlid azonban egyértelmii 6sszefliggést mutat a
szll6k iskolai végzettségével (p=0,00; rho=-0,375) — magasabb iskolai
végzettségl sziilok jobban felismerik a jaték szerepét, jelentdségét a gyermek
fejlodésében. Mindemellett a roma sziilok valaszaiban mintha a tarsadalmi
elvarasoknak valdé megfelelési igény (kényszer?) jobban tiikr6z6dne, mig a
nem roma sziilok megengedik azt a ,,luxust”, hogy ,,1azadjanak”, és a gyermek
szempontjait is hangsulyozzak. Ez az egy¢b kategoriaknal megadott szoveges
valaszokban is jol latszik. Romék esetében a kovetkezd valaszokat kaptuk:
amit tud, abban segitsen, figyeljen magdra és tarsaira; segitsen, ha tud; sport;
tisztalkodas, tiszteljen masokat. A kotelesség és a kozosségi szempontok
egyértelmilen megjelennek, mig a nem romdk esetében ez mar kevésbé
hangstlyos. A nem romak valaszai (élje a szabdlyok szerint az életét; jol érezze
magat, sportoljon, szeretetet adjon és kapjon, tapasztaljon) arra utalnak, hogy
a modern tarsadalmakra jellemzd individualistdbb szemléletmod, életérzés
kortikben hatarozottabban jelennek meg.

Erdemes megemliteniink, hogy a gyermeki és sziil6i szerepelvarasok a
legerdsebb egylittjarast a tanulds kapcsan mutatjak (ugyanakkor ez a
»gyermeki feladat” nem 4ll szignifikdns Osszefliggésben a sziil6k iskolai
végzettségével). Amennyiben az anyatol(!) hatdrozottabban elvarjdk a
haztartasvezetést (p=0,000; rho=0,731), a gyermeknevelést (p=0,000;
rho=0,664) és a fozést (p=0,000; rho=0,600), gy a gyermektdl a tanulast
kovetelik meg jobban. Az apai szerepkordkkel hasonldan erds
Osszefliggésrendszer nem mutathatd ki. A hagyomanyos egysikil csaladi
szerepértelmezés igen erdsen mutatkozik meg ebben az Osszefiiggésben: az
anyanak a tizhely mellett van a helye, a gyermeknek meg ,,az a dolga, hogy
tanuljon”.

7. tablazat: Gyermektol elvart feladatok (rangsorértékek)

Roma (N=135)
Median Moédusz
6vodaba, iskolaba jarjon 1,00 1
szot fogadjon a sziileinek 1,00 1
tanuljon 2,00 1
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Roma (N=135)
Median Modusz
jatsszon 3,00 1
dolgozzon 5,00 6
egyéb 6,00 6
Nem roma (N=69)
Median Modusz
jatsszon 1,00 1
6vodaba, iskolaba jarjon 1,00 1
szot fogadjon a sziileinek 1,00 1
tanuljon 2,00 1
dolgozzon 5,00 5
egyéb 5,00 6

Forras: sajat kutatas

Lathattuk, hogy a kozkeletli vélekedésekkel szemben a romak igenis biznak
anevelési intézményekben, még erdteljesebben is, mint a nem romdk — ez més
kérdéseknél hatarozottan megmutatkozik. Anndl a kérdésnél, hogy ki segithet
a legtobbet a gyermeknek az iskolai eldmenetelében, minden nyolcadik roma
szllé kizardlag a pedagogust jeldlte meg, mig nem romdk esetében a
pedagogusokra valo rahagyatkozés egyaltalan nem jelent meg (0 valasz, 0 %).
Ebben természetesen szerepet jatszik a roma valaszadok alacsonyabb iskolai
végzettsége is (p=0,00; Cramer V=0,297), esetleges félelmiik attol, hogy 6k
éppen ezért nem tudnak érdemben segiteni a gyermekiik iskolai
palyafutasaban, ugyanakkor elgondolkodtatd, hogy még a gyermek csaladi(!)
nevelése kapcsan is volt harom olyan vélaszadd, aki intézményi feladatkdrnek
tekinti ezt (2. szdmu diagram).

8. tablazat: Ki segithet a legtobbet a gyermeknek a jo iskolai

teljesitményben?
sziilo (fo) pedagogus (f6) mindketto (f6)
roma 4 17 114
(N=135) (2,96%) (12,59%) (84,44%)
nem roma 4 0 65
(N=69) (5,80%) (0 %) (94,20%)

Forrds: sajat kutatas
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Az, hogy az intézményekben lehet bizni, de sajat magunkban nem, a csaladi
nevelés hatékonysaganak, a csaladi timogatd hattér pesszimista megitélésében
is megjelenik. A ,,Hogyan segitheti a csalad a gyermek jovojét?”’- kérdésre
adott valaszokbdl kideriil (8. szamu tablazat), hogy a roma sziilok 6tode tanult
tehetetlenséggel viszonyul a lehetOségekhez, a csaladban rejlé tdmogatd
potencialhoz, s a tobbszords valasztast lehetové tevo kérdésnél valamelyik
hatékonysagot megkérddjelezd opciot is bejeldlte. Ez a 21%-os érték a nem
roma csalddok esetében 0 % volt. Fontos megemliteniink, hogy ez a latvanyos
kiilonbség nem all szignifikans kapcsolatban a sziilok iskolai végzettségével,
hanem mas, a roma népesség tarsadalmi helyzetébdl, esetleg kulturajanak
egyes elemeibdl fakadhat.

9. tablazat: A csalad lehetoségei a gyermek jovéjének megalapozasaban

odafigyelés | anyagiak tanulésfémo' nem
(6) (6) gatas nagyon/sehogy
(fo) (fo)
roma 126 9 116 28
(N=135) | (93,33%) (69,63%) (85,93%) (20,74%)
nem roma 69 60 60 0
(N=69) | (100,00%) | (86,96%) (86,96%) (0,00%)

Forrds: sajat kutatas
Az anyai, apai, gyermeki, és a felbukkand intézményi szerepkordk

attekintése utan érdemes egy pillantast arra is vetniink, hogy melyek azok a
tevékenységek, amelyeket jellemzden egyiitt végeznek a vizsgalt csaladokban.
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3. diagram: Kozosen végzett tevékenységek roma és nem roma csaladok
esetében
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Forrds: sajat kutatas

A 3. szamu diagramrol leolvashatjuk, hogy a roma csaladokban kiugroan
gyakori egyiitt végzett tevékenység a televizionézés, amely plusz anyagi
forrdsokat nem igényld szabadidds tevékenység. Ezutan a f6zés €s a takaritas
kovetkezik, amely aldtdmasztja, hogy ma mar a roma csalddok egyetlen
tagjanal sem szamit szerepidegen tevékenységnek a hazimunka.

Nem roma csalddokndl a tévénézés kevésbé tarsas tevékenység, de a
kirandulassal egyiitt igy is a legkedveltebb két kozds tevékenységi forma
egyike. Az elsé két helyen tehat szabadidds tevékenységek allnak, majd
harmadik helyen kovetkezik a f6zés. A takaritds azonban sokkal kevésbé
egylitt végzett munka, mint a roma csaladoknal. Ebben szerepet jatszhat, hogy
tobb szoba, helyiség esetében, figyelembe véve a csaladtagok munka-, vagy
iskolaban, 6vodaban toltott idejét, gépek segitségét is igénybe véve, tobb
részletben is elvégezhetd a takaritds. Ennek ellenére érezhetd, hogy a nem
roma csaladok esetében a csaladdal toltott id6 inkabb élményforras, mig romak
esetében mintha a feladatok dominalnénak.
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Ha attekintjiik az egyéb kategoriaban megadott tevékenységeket (9. szamu
tablazat), akkor azt lathatjuk, hogy a k6z0s jaték kiugro teriilet a nem roma
csaladoknal, ugyanakkor az élmények kozos atélése a roma csaladok szdmara
is fontos, vagy fontos lenne. Az esetleges akadalyok vélhetden inkabb az
anyagiakban keresendok (amelyek természetesen 0sszefiiggést mutathatnak az
iskolai végzettséggel is), pl. a tévénézés alapvetOen ingyen van, egy-egy
kirandulds viszont anyagi befektetést is igényelhet. A kozosen végzett
tevékenységek, a korabbi kérdésekhez is hasonléan jol mutatjdk, hogy a
hagyomanyos, csaladon beliili férfi-ndi szerepek mar a roma népességen beliil
is oldottabb allapotban vannak, ha lassabban is, de kdvetik a tobbségi
tarsadalomban lezajlé folyamatokat.

10. tablazat: Kozosen végzett tevékenységek — ,,egyéb” kategoria

roma (f6) nem roma (f6)
biciklizés 2 0
étkezés 1 2
festlink egyiitt tojast 1 0
hit gyiilekezetbe jaras 1 0
jaték 10 18
csaladlatogatas, rokonlatogatas 3 0
szekerezés, allatok etetése 1 0
tancol, énekel 3 0
tanulas 1 0
tinnepelnek 1 0
vasarlas 1 2
olvasas 0 3
beszélgetés 0 4
jelenleg hazfelujitason dolgozunk kdzdsen 0 1

Forrdas: sajat kutatas
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6. Osszegzés

Ugy véljiik, a roma csaladokban a nem roma csaladokhoz hasonléan a
csaladkép, csaladszerkezet atalakuldsa megy végbe. A csalddi szerepek
mindkét esetben atalakuloban vannak. A nagysziilok, az apa vagy az anya
szerepe olyan feladatkorokkel boviil, amely kordbban nem volt jellemzd a
csaladok mukddésében. A roma csalddok esetében ezek a valtozasok a
vizsgalati eredményekben jol kimutathatdéak, ugyanakkor ezekkel az 1j
funkciokkal parhuzamosan megtalalhatoak a tradicionalis szerepértelmezések,
rogziilt hagyomanyok is. A vizsgalati eredmények ismeretében tigy gondoljuk,
hogy az anyédk a valtozasok generdl6i. Az ¢ szerepiik folyamatos valtozdson
megy at, a hagyomanyos szerepelvarasok kevésbé szigoruak veliik szemben.
Ok azok, akik a férfiakkal ellentétben nagyobb aranyban szereznek valamilyen
képesitést, tanulnak tovabb. Ok azok, akik az aktiv kapcsolatot jelentik a csalad
¢és az intézmény kozott. Megvaltozott szerepiikkel példat mutatnak a kovetkezd
generaciod szamadra is. A roma ndk azok, akiknek a gyermek szocializaciojaban,
az értékek, normak, csaladi hagyoméanyok atadasaban a legnagyobb szerep jut.
Soros Ivan szerint feltiingd a ,,n6i tobblet” is a roma diplomasok csoportjaban:
a nok esetében 4,1% ez az arany, mig a férfiak korében 2,4% (Soros, 2016.).

Kutatasi eredményeink tiikrében ugy gondoljuk, a roma kulturdban
tradicionalisabb férfikép ¢él. A ndkkel ellentétben a tradicionalisan férfiakhoz
kotédd klasszikus szerepelvarasok megmerevedtek, az 6 esetiikben
hatarozottabban megfogalmazddik, hogy mi a férfi dolga: ,,pénzt keressen és
védje meg a csaladjat”.

Ugy véljiik, az (6voda)pedagdgusoknak a roma asszonyok kulcsfontossagi
szerepére kell tdmaszkodniuk a roma csaladokkal kialakitand6 partneri
kapcsolat sordn és a roma anyakat kell els6sorban megnyerniiik az
egylittmiikddésben. Ebben a lassan, de biztosan valtozé folyamatban kell a
pedagdgusoknak megtalalni az utat a csaladokhoz.

A vizsgalati eredményeinkhez kapcsoldddan szamos javaslat, tovabblépési
lehetéség fogalmazhaté meg a roma kulturdlis hatteri csaladok tarsadalmi
integracidjanak erdsitése érdekében, amelyben az oktatasi-nevelési
intézményrendszer kiemelt szerepet jatszik. Ezek koziil kiemelendd feladat a
modern inkluziv nevelés gyakorlatorientdlt alkalmazésa, az intézmények
felkészitése ennek maradéktalan megvaldsitdsdra. A folyamatot nagyban
erdsitheti a roma kotdédésti pedagogiai segitdk, asszisztensek, illetve

diplomaval rendelkezdk foglalkoztatasa a nevelési, oktatasi intézményekben.
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Természetesen ehhez sziikséges a roma nemzetiségi pedagogusok képzése és
tovabbképzése is.

Nem szabad azonban elfelejteniink azt sem, hogy egy-egy intézményben
nem csak roma szarmazasi pedagoégusok dolgoznak, akiknek azonban
ugyanugy részeseivé kell valniuk az inkluzioés folyamatoknak, mint roma
szarmazastu kollégaiknak. Eppen ezért sziikséges a nevelési-oktatasi
intézményben dolgozok romékrol meglévo ismereteinek, specialis tudasuknak
¢s tapasztalataiknak a bovitése a lokalis roma kotddésti népesség igényeinek
megfeleléen. Elsdsorban helyi szinten kell megtalalni vagy kidolgozni a
megfeleld ,,j0 gyakorlatokat”. Figyelembe kell venni, egyrészt, hogy a ,,jo
gyakorlatok” nem minden esetben publikusak a szakma szdmara, illetve nem
biztos, hogy mashol is megvalosithato, adaptalhaté egy-egy modszer vagy
program. Ennek ellenére, a megfeleld valtoztatasok utan, a helyi szintii 4j utak
¢s modok sikeres és miikodo felzarkoztatasi modokat eredményezhetnek mas
helyszineken is.

Mindez azonban csak akkor valhat hatékonnya, ha a fentickkel
parhuzamosan megvaldsul a csalddokkal vald partneri viszony kialakitasa, a
csaladok megnyerése az intézménnyel valo egyiittmiikodésben. Es itt most
szdndékosan beszéliink csalddrol, mert nem csak a sziiloket tekintjiik
partnernek ebben a folyamatban, hanem a sziikebb/tagabb csalad valamennyi
tagjat is. A csaladok elfogadasa, a parbeszéd kialakitdsa a gyermek szdmara
rendkiviil fogékony korai formalodo szakaszban kiilonos jelentdséggel bir. A
roma kultarabol, tarsadalmi bedgyazottsagdbol fakad egyfajta tanult
tehetetlenség a gyermekek jovdje iranyaba (,,nem tudunk segiteni”), ezért el
kell mozditani a sziilék korében is a roma kultarabol fakado értékek
felfedezését; a csaladi kohézid, a csaldd nyujtotta érzelmi biztonsag
potolhatatlan szerepének felismerését a sikeres tarsadalmi szerepvallalasban.

Nem hagyhato ki a gyakorlati megvaldsitasbol a politikai érdekérvényesités
¢s az oktataspolitikai dimenzié sem, amely feltételezi a nevelési, oktatasi
intézmények egylittmiikodését a helyi roma kisebbségi dnkormanyzattal €s a
roma érdekképviseleti szervezetekkel.

A fenti eredmények alapjan vildgosan kirajzolodik, hogy a roma csaladok
megismerése, amelyhez nélkiilozhetetlen a lokalis tarsadalmi kézeg ismerete
1s, megkeriilhetetlen jelentdségii a pedagogiai folyamatok szervezésében és a
globalisabb tarsadalmi integracié szempontjabol is. Kutatasunk egyes elemei
talan tovabbgondolasra érdemesek, és hozzdjarulhatnak a folyamatok jobb
megértéséhez.
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A CSALAD MEGISMERESENEK MODSZEREI AZ
OVODABAN
(DIREKT ES INDIREKT MODSZEREK)

DIRECT AND INDIRECT METHODS HOW TO KNOW THE FAMILIES IN
THE KINDERGARTEN

Abstract

The relationship between the parents and the kindergarten has rich forums in the
Hungarian early childhood education and care. For the child’s well-being, it is one of
the key points. Beside the traditional way of parents-kindergarten partnership, more
innovative forms have been taken shape. In this paper, we look through all the
possibility forms of meeting parents in the kindergarten. Our aim is to help and give
guidance for the future kindergarten pedagogues.

1. A téma indoklasa

A csalad fogalmanak, szerepének, funkcidinak rendkiviil sokféle
megkozelitésével talalkozhatunk, ha pedagodgiai gyakorlatot meghatarozo
tudoméanyokat hivjuk segitséglil. A tarsadalomtudomanyok kutatasai
kiterjednek a néprajzi, jogi, szocioldgiai vizsgalatokra, azok szerepkorét
elemezve. A csalad szerkezetének, tipizaldsnak formalddasat a tarsadalmi
kihivasok, s azokra adott politikai, gazdasagi, kulturdlis vélaszok
eredményezik. Ennek kapcsan megfigyelhetd a csalad funkcioinak atalakulésa.
Ezt akér ugy is elképzelhetjiik, mint egy tobbkaru oridst, akinek egyszerre
minden 4aga 1étfontossagli, ugyanakkor bizonyos feladathelyzetekben,
korokban és tarsadalmi szinteken mas és mas oldala valik dominanssé. Ezzel
parhuzamosan a tobbi funkcio hattérbe huzodva (alvo helyzetben) biztositja a
miikddés stabilitasat. A jelenség pedagdgiai szempontbol is 1ényeges, hiszen
az intézmény - csalad egyiittmiikodési formdinak meghatdrozaskor
vizsgalnunk  kell 6vodads  gyermekeink és  csaladjaik  aktualis
tevékenységrendszerét, kultirajat, norma és értékrendszerét. Pivok

5 Intézményvezet6, ovodapedagogus (Debreceni Egyetem Gyakorld Ovoda,
Hajduboszormény)
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A vizsgalat soran azokat a tényezoket is figyelembe kell venniink, amelyek
a lokalitas jellegébdl fakaddan meghatdroz6an hatnak a kapcsolattartas
rendszerére. Gondoljunk egyebek kozt telepiilés méretének a hatasaira, a falusi
— kisvérosi - nagyvarosi kozeg eltérd jellemzoire, az 6voda fizikai-foldrajzi
elhelyezkedésére, az ezzel egyiitt jaro kozlekedési, szervezési és idobeosztasi
problémakra.
Ezért mindenekeldtt vizsgaljuk meg kovetkezo tényezdket:
— a telepiilés, telepiilésrész jellemzoinek meghatarozasa az 6vodai élet
kapcsolataban (lokalis adottsagok),
— acsalad iskoldzottsaganak, munkaerd piaci helyzetének mutatoi,
— a csalad szubkultirdja, szokas- és hagyomanyrendszere, illetve
¢életmod, érték- és normarendszere,
— acsalad érdeklodési kore, szabadido eltoltési szokasaik.

2. Az 6voda és csalad egyiittmiikodésének aktualis kérdései

Mindezen tényezOk figyelembevételére azért van sziikség, mert a
gyermekek egyiittnevelését a csaldd és az intézmény kozotti kapcsolat
megfeleld kialakitdsdval biztosithatjuk. Ezt felismerve hazankban is
mérfoldkonek szamitott a kozoktatasrol szolo a Magyar Koztarsasag 1993. évi
LXXIX. torvénye. 45.§ 1. bekezdésében megfogalmazott cél, ami
egyértelmiien az intézmények kozotti kiilonbségekre, a helyi sajatossagok
figyelembe vételére alapozodik. A felismerést tovabb erdsitette a helyi
programok bevezetésének igénye. A helyi programok bevezetésének célja a
kortltekintd nevelési feladatok megfogalmazasa, a fejlesztési tartalmak helyi
viszonyokhoz igazitott tervezése volt. Ez meghataroz6 1€pés volt a csaladi
igények megfogalmazasa és az intézményes nevelés eredményessége
szempontjabol, hiszen a korabbi Gtmutatok alapvetden kdzpontilag hataroztak
meg az Ovodai nevelési feladatokat. Az Ovodai nevelés programja 1971-t6l
csaknem két évtizeden at érvényben 1évo kotelezd egységes szabalyozast irt
eld az orszag barmely teriiletén fenntartott 6voda szamara. Mennyire lehet
vagy lehetett megvalositani a szigort eldirdsokat tartalmazé kovetelményeket
egy egészen mas szociokulturalis hattérrel rendelkezd tarsadalmi kdzegben? A
kérdésre adott valaszban a hogyan megkodzelitése érdekes képet adhat
szamunkra. Az elGirt ismeretanyag szamszer(i adatokat tarsitott a gyermekek
¢letkorhoz kotott tudasara vonatkozolag. Egy egyszerli példat emlitenék ezzel
kapcsolatban: A kdrnyezeti tartalomban a (kiilsd vilag tevékeny megismerése)
a kozlekedés témakorben feldolgozasra keriilt a szarazfoldi, 1égi, vizi, (...)
kozlekedd jarmiivek témaja. A kérdés csak az volt, hogy mennyire lehet
hitelesen és élményszertien fejleszteni a gyermekek ez iranyl tapasztalatait, ha
lakohelyi adottsagat tekintve elzart kistelepiilésen ¢él. A fejlesztés
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megvalositasa természetesen nem volt kérdés, csak a tartalom meghatarozasa
jelenthetett problémat. A gyermekek ¢életkori és egyéni sajatossagait
szavakban mérték, az ,igények” kifejezés felhasznalasaval. A jelenleg
érvényben 1év6 az Alapprogrambol kiindulo felfogas azonban (a lehetdségek
birtokaban gyermekkozponti irdnyultsdg) lehetové teszi a tartalom helyi
igényekhez alkalmazkod6 megvalasztasat. A konkrét megvalositast az
o6vodapedagogusok modszertani szabadsaga is eldsegiti, ami azonban
mindennapi tapasztalataink szerint még nem minden pedagoégus szamadra
egyértelmii.

3. A csaladok megismerésének lehetoségei

Az O6vodahasznalok ¢és az intézmény viszonylatdban értelmezett
»megismerés, érdeklddés” hivoszavakra a Comenius 2000 Kozoktatasi
Mindségfejlesztési Program bevezetése adott ujszerii és hasznos valaszokat. A
program idevonatkozé alapjat a kolcsondsség és a bizalom egyiittesével
jellemezhetjiik. Kolcsondsségrol beszélhettiink, mert a csaladok igényeinek,
lehetdségeinek feltérképezéseivel gyermekeik fejlesztését segithették eld.
Bizalomr6l, mert az igények és tapasztalatok felmérése soran a valds
helyzetkép megfogalmazasa jelenthette a megoldasra var6 feladatok realis
kivitelezését, amely csak az egymas iranti kialakult bizalom légkorében
valhatott valora.

Ez egy egyiittmiikdodési folyamatot feltételezo kapcsolat, mely a kovetkezo
tartalmi lehetdségeket tartalmazza:

— csaladlatogatas

— nyilt nap

— nyilt csoportrendezvények

— nyilt 6vodai rendezvények

— sziloi értekezlet

— fogado ora

— négyszemkozti beszélgetés

— iinnepek, hagyomanyok

— napi beszélgetések

— koz0s kirandulasok

— egyéb lehetdségek

a) Csaladlatogatas

A korabbi évtizedekben meghatarozo talalkozasi forma ma mar sok esetben
dilemma elé allitja a pedagdgustarsadalmat. A szilildk, csaladok
személyiségjogainak  flexibilis értelmezése lehetévé  teszi/teheti a
csaladlatogatas meghitsulasat. Hiszen a sziilok, a csaladok szociokulturalis
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helyzetiik eltérd szintje miatt nem minden esetben vallaljak a csaladlatogatast.
Azonban gy véljik, hogy a gyermekek megismerése szempontjabol nagy
jelentdsége van ennek a formai szempontbdl hagyomanyos taldlkozasnak az
alabbiak miatt.
alapjan lehet meghatarozni
— az intimszféra lehetdsége: sajat polc, agy, szoba, jatékok
— a kommunikacid jelentdsége a csaladtagok kozott
— a csalad belsO hierarchidja, szerkezete é¢s mikddésének megismerése
(szerepek, statuszok)
— a csaladi szokasrendszer elemei (étkezési, alvasi szokasok, napirend,
hétvégi lehetdségek- udvar, szomszédsag...)

b) Nyiltnap

A nyilt nap szerepe abban rejlik, hogy a sziilok, csalddok megismerhessék
az 6vodai ¢élettel kapcsolatos korszerli és alkalmazott nevelési mddszereket,
eljarasokat, szervezési kereteket és lehetdségeket az egyiittnevelés kialakitasa
érdekében. Az intézményes nevelés és a csalad kapcsolatanak gyakori
problémdja, hogy a csalddok egy altaluk kialakitott és esetenként berogziilt
sztereotipidval ruhazzak fel gyermekeik 6vodajat. A sokoldali kapcsolatok a
realis 6vodakép kialakuldsat eredményezik. A sziilok gyakran ekkor értik meg
a napirendi pontok tartalmat, a nevelési feladatok szerepét, hiszen egy mas — a
csaladitdl eltérd - kozegben szemlélhetik gyermekiiket. A csoportban mozgas,
a csoport ¢életének szervezése (az Ovodai csoport szocializacié hatésa)
mindennapi kihivas nemcsak a pedagogusok, de a gyermekek szdmadra is. A
felmeriild problémékra, megoldand6 feladatokra minden gyermek eltérd
modon reagal, ami az otthoni kornyezethez képest rendkiviil széles spektrumot
jelenthet.

A nyilt nap szervezésének fobb szempontjai a kovetkezok:

— a,valos élet” reprodukélasa

— szemeélyi és targyi tekintetben egyarant,

— anapirendi pontoknak megfeleléen

— a latottak megbeszélésének lehetdsége, igény szerint négyszemkozti

beszélgetés alkalmaval.

C) Nyilt évodai és csoportrendezvények

Az o6vodai rendezvények szervesen épiilnek be az éves tervbe. Ezek az
események kiemelten a hagyomanyokra, szokasokra épiilnek, ugyanakkor
megjelennek a mai tarsadalmi elvardsokra, kihivasokra reflektalo
rendezvények is a palettan. Hiszen az évente megrendezett, a gyerekek
produkcidjat bemutatd rendezvények egyik legfébb célja, hogy a sziild sajat
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gyermekét lathassa szerepelni. A szililok szdmara nem minden esetben
egyértelmiien érthetd ezek szerepe. Szandékaink szerint az élményalapi
tevékenykedés ezen rendezvények alapvetd motivacidja, ami a gyermekek
fejlodésének egyik alappillére. A pozitiv érzelmi esemény mély nyomot hagy
a gyermekek fejlddésében, amit a szeretett csaladtag aktiv részvétele tesz
dominanssa. Az ezzel kapcsolatos tevékenységek €lményként épililnek be a
gyermeki tudatba, aktivizalédva a tovabbi tevékenység irdnydban is. A
rendezvények szervezését az 6vodai igénynek megfelelden valositjuk meg.
Rendkiviil fontos szempont a gyermeki fejlédésre gyakorolt hatds, kiemelve
azt a tényt, hogy a gyermekek szdmara az 6vodai kdzeg az elsé nyilvanos
kozosségi tér, mely a szocializdcid szempontjabol kiemelt jelentdséggel bir.
A nyilt rendezvények szervezésének fobb szempontjai a kdvetkezok:
— igényfelmérés csoporton és intézményen beliil
— a rendezvényre vonatkozé informacié sokoldali megjelenése
(falinjsag, honlap, plakat, esetenként egyéni szordlap, beszélgetés...)
— megfelel6 idében torténd tdjékoztatds (a szililok elfoglaltsagat is
figyelembe véve)
— arészvételi szandékra vonatkoz6 visszajelzés felmérése
— dokumentélés (fénykép, igények..)

d) Sziildi értekezlet

A sziil6i értekezlet a sziilok szamara a legkevésbé preferalt egyiittmiikodési
szintér. A kapcsolattartds megvaltozott statusznak egyik oka, hogy a napi
beszélgetések kivaltjak a kozosségi forumokon vald talalkozas igényét. Az
intézményes nevelésben azonban mégis nagy jelentdséggel bir ez a forma,
hiszen ezeken az alkalmakon lehet6ség adodik a csoport életének szervezésére,
a tervezett tevékenységek bemutatdsara. Ebben az életkorban a csoportkohézio
a gyermekeket neveld csaladok vonatkozasaban is megmutatkozik a
mindennapi talalkozasok révén. A sziil6i értekezleten ez a csoportdinamika
fejleszthetd, alakithato, hatast gyakorolva a gyermekek kapcsolatrendszerére
IS.

— A sziil6i értekezlet szervezésének szempontjai:

— aszilok tdjékoztatasa a kozosség fejlodésérdl

— acsoport ¢letének bemutatasa (napirend, heti rend)

— a nevelési helyzetek, szokasok tervezésére vonatkozd tapasztalatok

szakmai elemzése

— atervezett rendezvények bemutatasa

— 1gény felmérés a tervezett programok tekintetében

— a Sziiléi Munkak6zdsség munkdjanak bemutatasa, timogatasa
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e) Fogadoora, négyszemkozti beszélgetés

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl kiemelten kezeli a sziiloi
tajékoztatast, ami foként a gyermeki fejlddésre, viselkedésére, fejlodési
mutatoira vonatkozik. Lényegét tekintve az alabbi mondat az iranyado:

,»A sziillének joga van ahhoz, hogy gyermeke fejlodésérdl, magaviseletérol,
tanulmanyi eldmenetelérél rendszeres, részletes ¢és érdemi tajékoztatast
kapjon.”

A tajékoztatas az informacidaramlas biztositéka, ami elkeriilhetové teszi a
nevelésre, fejlesztésre vonatkozd konfliktusokat, foként a beiskolazas
tekintetében. A rendszeres tajékoztatast minimum ¢€vi két alkalommal kérheti
a sziild, a fogadodra alkalméval vagy alkalomszerien kijeldlt eldzetes
egyeztetést kovetéen. Ezen talmenden igény szerint folyamatosan
tamaszkodhat a sziil6 a pedagogusok tdjékoztatasara, ami gyermeke fejlodése
szempontjabol kiemelt jelentdségii.

»A tajékoztatasi jog a sziiléi jogok kozott kiilonleges szerepet jatszik,
valamennyi tovabbi joguk gyakorldsdnak biztositéka. (OK-K-OJOGB-
274/2011.)”

A tdjékoztatds, kapcsolattartds  rendjét, formdit az dvoda
sziikségleteihez igazodva alakitja iddpontjait.

A fogadoora, négyszemkdzti beszélgetés szempontjai a kovetkezok:

— elére meghatarozott idében torténik

— Kkizarblag a sziil6 és a pedagogus (pedagogusok) részvételével zajlik

— az évenkénti két alkalommal torténd tajékoztatast célszerli megeldznie
a nyiltnapnak, a gyermek megfigyelésének, a gyermek személyiségi
naplojaban torténd lapok vezetésének

— a pedagogus a gyermeki fejlédés tekintetében segitd szandékkal
tajékoztathatja a sziilét, mas gyermek viselkedésének érintése nélkiil, a
személyeskedés elkeriilésével.

— a tajékoztatds megtorténtét a sziildk és a pedagogusok a
személyiségnaplo erre megjelolt részében alairasukkal hitelesitik.

f)  Unnepek, hagyomanyok

Az innepek, hagyomanyok organikusan beépiilnek az Odvodai
tevékenységrendszerbe. Célunk a hagyomanyok, iinnepek szokdsainak
megismerése, megismertetése a gyermekekkel. A kozds késziilodés, a
sokoldalu feldolgozas, egyiitt a varakozds hagyomanyba illeszkedd
folyamataval kozosségi élményhez juttatja a gyermekeket. A sziilok, csaladok
bevonasa az ¢lmény kiszélesitésének egyik feltétele, mas vonatkozasban pedig
a szilék tdmogatasanak, kozosségi szerepének lehetdségét kindlja. Ezzel
egyidejiileg a gyermekekben az ,,én anyukdm készitette” érzés is kialakul. Az

139



Csaladi ff@%@ nevelés 2.

¢lmény megosztasa, az érzelemkdzpontu gondolkodédst és szocializacios
hatasfolyamaton beliili kapcsolatépitést is segiti. Ezen a teriileten a kdzvetlen
kornyezet megismerését, a hazai kulturdlis hagyomanyok védelmét
hangsulyozza az 6vodai nevelés:

»Megismeri a sziil6fold, az ott €16 emberek, a hazai taj, a helyi
hagyomanyok és néphagyomanyok, szokasok, a csaladi és a targyi kultara
értékeit, megtanulja ezek szeretetét, védelmét is.” (ONOAP V. fejezet)

Az tinnepek kiemelkednek a mindennapok tevékenységeibdl, fokuszalva a
kozéppontban all6 lehetéségekre. Ez a gyermek szamara is egy felkésziiltségi,
allapotot 1déz eld, melynek a megvaldsitando tartalom, maga az ilinnep a
csucspontja.

Unnepek, hagyoményok szervezésének formai a kovetkezok:

— a gyermekek ilinnepei (sziiletésnap, névnap)

— acsoport, 6voda linnepei (ballagas, 6szi nap...)

— acsaladok tinnepei (Anyak napja, Karacsony...)

— jeles napok (Luca nap, Sziiret, bojtel6 hava, farsang...)

9) Napi beszélgetések

Az 6vodaban a napi taldlkozasok a folyamatos informacié cserére adnak
lehetéséget. A reggeli idOszakban foként a gyermekek aktudlis allapotardl
kaphatunk pillanatképet, mig a délutani talalkozds a napi események
kozvetitésére szolgalnak. A sziildk a rendszeres taldlkozast ebben az
¢letkorban kiemelten igénylik. A megfeleléen alakitott kapcsolat lehetdséget
biztosit a csalddok szokdsainak megismerésére, nevelésrél alkotott
véleménylik megtapasztalasara. A kritikus pont a kommunikacié, ami az
esetlegesen felszinre keriilé témaban, érzelmi allapotban megvaltozott
jelentdséget mutathat. Ezért a felszines, személyeskedése alapuld
megjegyzéseket minden esetben célszerli elkertilni!

Napi beszélgetések tartalmi elemei:

— agyermekek napi élethelyzetére vonatkoz6 informaciok

— szervezési feladatok

— kolcsonds kérések, kérdések, érdeklodés a gyermek fejlddésével

kapcsolatban

— 1d6épont egyeztetés (sziikség szerint)

A sziilok, csalddok igényei az elmult évtizedekben alapvetd valtozason
mentek at. Ennek okai a megvaltozott tarsadalmi elvarasok és értékek csaladi
vonatkozasu megjelenése.
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4, Zarszo

A magyar oOvodai nevelés hagyomanyos ¢és az utobbi években
meggyokeresedett kapcsolattartasi formai egyiittesen alkotjdk azt a —
véleményliink szerint — rendkiviil gazdag repertoart, mely garanciat nyujt arra,
hogy a csaldd ¢€s az intézmény viszonya a gyermek érdekei szerint alakuljon.
A fentiekben ismertetett formak és azok konkrét megvalositasi lehetdségei a
hazai gyakorlatban ténylegesen mukodé tevékenységként jelennek meg,
minden leendé 6vodapedagdgus szamara kdvetendd mintaként.
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A CSALAD ES OVODA KAPCSOLATANAK
EGYUTTMUKODO SZEREPE A GYERMEKNEVELESBEN

THE COLLABORATIVE RELATIONSHIP BETWEEN THE FAMILY AND
THE KINDERGARTEN IN CHILDREN'S EDUCATION

Abstract

Based on the author's life path, the 40 years of teaching career that she spent in
kindergarten group, the 26 years of continuous professional help and the trainer and
lecturer experience in Kindergarten teacher training ,the present study tries to point
out the importance of family education skills in the institutional phase of kindergarten
child rearing, with special attention to the mandatory tasks of handicap reduction and
child protection of kindergarten teachers.

| divided my study in six parts: 1. About the family, 2. About the infant, 3. About
the child preparing to kindergarten, 4. About the kindergarten child and the family, 5.
The special ways of getting to know the family in the kindergarten, 6. The basis of
children's rights

Jelen tanulmany irdja sajat személyes életutjanak, illetve 40 év dvodai
csoportban eltoltott pedagogusi palyajanak, 26 éve tartd folyamatos szakmai
segitd munkdjanak és az ovodapedagdgus képzésben szerzett szakvezetdi,
oktatoi tapasztalatai alapjan igyekszik ramutatni a csaladpedagogiai ismeretek
sziikségességére a kisgyermeknevelés oOvodai intézményes szakaszéaban,
kiilonds figyelemmel az 6vodapedagogusok hatranycsokkentéssel és a
gyermekvédelemmel kapcsolatos kotelezd feladataira.

Tanulmanyomat hat egységre tagoltam:

1. A csaladrol,

2. A kisgyermekrol,

3. Az 6vodaba késziil gyermekrol,

4. A mar 6vodas gyermekrdl és csaladjarol,

5. A csalad megismerésének gyakorlata az 6vodaban,

6. A gyermeki jogok alapjarol.

57 Ovodai szaktanacsadé, 6vodapedagdgus
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frasom mondanivaléjat meghatarozzak a jelenleg hatalyos jogszabalyi
idézetek:

., A koznevelés kozéppontjaban a gyermek, a tanulo, a pedagogus és a sziilo
all, akiknek kotelesséegei és jogai egységet alkotnak.

A koznevelésben a nevelés és oktatas feladatat a gyermek sziilei, torvényes
képviseloi megosztjak a koznevelési intezményekkel és a pedagogusokkal. E
kozos tevékenység alapja a bizalom, az intézmény és a pedagogusok szakmai
hitele.”

., A sziil6 kotelessége, hogy gondoskodjon gyermeke értelmi, testi, érzelmi
és erkolcsi fejlodéséhez sziikséges feltételekrol és arrol, hogy gyermeke
teljesitse kotelességeit, tovabba megadjon ehhez minden téle elvarhato
segitséget, egyiittmiikodve az intézménnyel, figyelemmel kisérje gyermeke
fejlodeset, tanulmanyi elomenetelét”

(2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl 3. § (1) (2) ésa 72. § (1)
bekezdése)

., A gyermek nevelése elsésorban a csalad joga és kitelessége, S ebben az
ovoddk kiegészito, esetenként hatranycsokkento szerepet toltenek be”

(363/2012. (XII. 17.) Kormanyrendelet, Az Ovodai nevelés orszagos
alapprogramjarol)

Fentiekbdl kovetkezik tehdt a gyermeki — sziil6i - pedagogusi jogok és
kotelességek ismerete és alkalmazasa, valamint a nevelési feladatok bizalmon
¢s hitelességen alapuld megosztasanak gyakorlata. A csaladrol irdssomba emelt
definicidk, idézetek nem torekszenek teljességre, a valogatasnal a ,,szaraz”
tudomanyos kategoridk helyett és mellett igyekeztem szubjektiv és
gyakorlatias maradni.

1. A csaladrol

A sziil8k szerepe megkérddjelezhetetlen a kora gyermekkori nevelésben, a
korai iskolaelhagyas megel6zésében, illetve a munka és a felelds fogyasztas
iranti hozzaallas formalasaban is. A nemzedékek kozotti szolidaritas is
els@sorban a csaladon beliil alakul ki.

Ezért indokolt rovid attekintést adni a csalad torténetérdl, fogalmanak
sz¢leskorli meghatarozasairol, értelmezéseirdl.

A csalad eredete egyidos az emberével. Legegyszeriibb élo egysége az
emberi kozosségnek, az, ami élo testben a sejt. A népesség megujuldasanak
forrasa és szerve. Ami fanak a gyoker, folyonak a forras, épiiletnek az alap, az
az emberiségnek a csalad.

Ha végigtekintink az ember létezésének torténelmi alapjain,
meggy6zOdhetiink, hogy a csalad és az emberi 1ét egymastdl elkiilonitve el sem
képzelhetd. Bar a csaladi élet benso tartalma a torténelmi korszakokban tobbé-
kevésbé modosult, de Iényegét tekintve sohasem valtozott, s6t olyan
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kapaszkodo volt az €let viharaiban, amely az embert biztonsagban tarthatta, és
ez altal uj reményt nytjthatott tovabbi létezéséhez.

Sokféle feladatnak kell megfelelnie a csaladnak, egyebek mellett
lehetéséget kell biztositania a legszorosabb emberi kapcsolatoknak, a
munkanak, az alkotasnak és a szorakozasnak.

A csalad altalanos funkcionalis jellemz0i: a csaladtagok kozos haztartasban
¢lnek, a parkapcsolatok legalis intézménye, az utddnevelés természetes helye
¢s az ¢letfenntartdshoz  sziikséges  munkamegosztds  szervezdje.
Erdekszovetségként miikodd, nélkiilozhetetlen nemzeti intézmény.

Szemben a hajdani patriarchalis csaladi formacioval, ma mar a ndk
tobbsége a megvaltozott azonossagtudatuk (identitas) révén sokkal tobb jogos
igényre tarthat szamot a csaladban és azon kiviil. Keres¢ munkat vallalhat,
tovabb tanulhat, tdrsadalmi érvényesiilésre van lehetdsége és igy tovabb. Ez a
korabbi fiiggd helyzetbdl, alarendeltségbdl valo felszabadulas, (emancipécio)
probara teszi az erre a helyzetre felkésziiletlen csalddot, s6t megjelenhet
csaladdon beliil is.

Nem ritkan a csaladf6 jovedelme nem elég a csalad fenntartasdhoz vagy az
altaluk kivant életszinvonal eléréséhez, ilyen forman sziikségessé valik a
feleség munkavallalasa is. Ezzel azonban jelentds valtozdsok mennek végbe a
csaladi rendtartasban. Atalakul az id8beosztas, modosul a munkamegosztas,
kevesebb id6 jut egymasra és a gyermeknevelésre. Az egyikiik képezheti
magat, sikereket érhet el, a masik viszont nem. Ha azonosak az esélyben labra
kaphat a rivalizalas. Irigységet, kisebbségi érzést sziilhet. Konfliktust valthat
ki a hazasparok jovedelme kozotti kiilonbség, az eltérd kapcsolatrendszer,
akarcsak a kulturdlis és emberi igényilk massaga. Mindez kdonnyen
megoszthatja a csalad életét.

Aggodalomra adhat okot azoknak az embereknek a magatartasa is, akik a
csaladi jovedelem ilyen-olyan céli gyarapitasa érdekében rendszeresen
talmunkat vallalnak, figyelmen kiviil hagyva, hogy ez az 6nkizsdkmanyolas az
egészségi allapot altalanos romlasahoz, gyakran korai halalhoz vezethet.

Miés csaladoknak viszont a munkanélkiiliség jelent folyamatos
fenyegetettséget, foleg az alacsonyabban képzett rétegekben. Mikdzben
egyesek kiugréan magas jovedelemhez jutnak, sokan egyik naprol a masikra
elvesztik allasukat, s esetleg hosszabb idére munka nélkiil maradnak.

Ma még a csalad az az egyiittélési forma, amelyben a gyermekek a
legkdzvetlenebbiil sajatithatjak el az emberi egyiittélés mechanizmusanak
bonyolult szabalyait.

A nem csaladi keretek kozott folyd nevelés nem, vagy csak kis mértékben
képes azt nyljtani, amit a kiegyensulyozott személyiséggé valas elsdsorban
igényel: az érzéseken és szavakon atsugarzo személyes szeretetet.

144



Csaladi ff@%@ nevelés 2.

A csalad szocidlis csoport:
— aleghosszabb ideig tart6 tarsadalmi csoport
— tobbgeneracids és generaciokdzi csoport
— egyszerre jellemzik biologiai és hataridd nélkiili kapcsolatok
— egy nagyobb rokonsagi ,,szervezet tagja”.

A csalad jellemzdinek tobbféle értelmezése: — a csalad szignifikdnsan
elhatarolhaté — személyességet tesz lehet6vé — hosszu tavon mikodik — teret
nyujt a személyes védettségnek ¢és intimitasnak.

A csaladi kapcsolatok hat elénye: - kdtddés — szocialis integracid — sajat
értekek és az Onértékelés erdsitése — megbizhatd kapcsolatokra torekveés —
taplalas ¢és ellatas lehetdsége — vezetés/iranyitds. A mikodé csalddot a
szolidarités érzése, az Osszetartas €s egymas értékeinek tisztelete jellemzi.

Egy ,,egészséges” csaladban a csaladtagok meleg és szoros kapcsolatban
vannak egymadssal. A belsd struktura vilagos és a hatarokat (pl: a sziilok és a
gyermek/ek alrendszere kozott) adekvat modon biztositjak. A hatalom egy
generacion beliil egyforman oszlik meg, de a generaciok kozott nem. A
szerepek vilagosan differencialtak és komplementerei egymasnak. Egyértelmi
szabalyok léteznek, amelyeket minden csalddtag megért és tamogat. Az
egészséges csaladok nyitott €s hatékony kommunikacidt tartanak fenn.
Kozlések jelentése vilagos €s mindig nyilvanvald, hogy azok kinek szolnak. A
kérdéseket vilagosan fogalmazzak meg és minden beszélgetésnek egyértelmii
vége van. Amilyen nyomatékot adnak egy kozlésnek az majdnem kongruens a
verbalis tartalmaval.

Ez a (miikodé csaladrol) konstrualt csaladkép, amit a terapeutak hossza
évek tapasztalatai alapjan alkottak meg.

A szimbolikus csalad az egyiittéld csalad, illetve az elodok altal is
kozvetitett, hely-, helyzet- ¢és Onmeghatarozast alakito csalad(kép)
kiilonbségén alapul. Ez utobbi a szimbolikus csalad, melynek miikddése és
funkcidi tobbféleképpen értelmezhetdk, igy példaul a

— fontos személyek, szignifikans masok;

— csaladi  Unnepek, szokédsok, ritusok, vakdciok, albumok,

dokumentumok (pl. levelezések, naplok) stb.;

— mitoszok, eredettorténetek, torténetek-epizodok;

— acsaladi rendszer egésze szintjén.

A csalad, mint intézmény nem egyszerli tikorfeliilet, atsziiri, és sajat
logikédjaba illeszti a torténeti-tarsadalmi valtozasokat, mikdzben maga is
folyamatosan alakul és alkalmazkodik. Egyéni valasztasok - tudunk réla vagy
sem - tobbnyire a csaladi mult hatterébdl torténnek.

Gary Chapman gondolatai a csaladrol: A csalad sz6 tobb személybdl allo
kozosségre utal, mely egységként mitkodik. A csalad univerzalis egység, nincs
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olyan tarsadalom, mely ne szabdlyoznd a férfi-né kapcsolatat, vagy ahol a
gyermekekre hagynék, hogy gondoskodjanak magukrol. Az elmult évtizedben
a tomegkommunikéci6 aranytalanul nagy figyelmet forditott a csalad
miikodési zavarainak bemutatasara. Ez oda vezetett, hogy lassan a legtobb
ember ugy gondolja, hogy maga is ilyenben nétt fel. A szétes csalad
fajdalmat, gondjait mar mindenki jol ismeri, de kevesen tudjak, hogy milyen
egy jol miikodo csalad.

A helyes és kovetendo viselkedésformak elsajatitasanak elsddleges terepe a
csalad:_a szlildk adjak a mintat, igy kialakul, hogy ,,én mindig szamithatok a
csaladomra”. A szeretd csaladban a sziilok megtalaljdk a tanitas — nevelés
egyensulyat, a két nevelési elvet kiegészitd eszkoznek tekintik. Ha tanitéas és a
nevelés a két alappillér, melyen a sziildi hivatas nyugszik, akkor a szeretet a
kotéanyag, ami Osszetartja az épiiletet. Semmilyen mddszer nem lehet igazan
hatékony, ha a gyermek nem érzi sziilei szeretetét.

A csalad valtozik, a csaladi élet valtozik, de pszicholdgiai jelentsége a
csaladnak valtozatlan. Nagyon fontos, hogy ezt az invaridnst minden
pedagbgus figyelembe vegye.

A csalad sz6 a mai koztudatban azt az altaldban egy fedél alatt €16
kozosséget jelenti, amelynek tagjait egyrészt hdzassagi kotelék, mdasrészt
gyerek-sziil6 kapcsolat fliz egymashoz. A sz tehat nemcsak az egyiitt ¢16k
kozosségére, hanem a rokoni kotelékekkel Osszetartozok csoportjara utal.
Magjat egy hazaspar alkotja, akik tudatos szeretetbdl 1éptek életkozdsségre
egymassal.

A csalad a tarsadalom legkisebb, de egyben legfontosabb kozossége. Ezért
megkiilonboztetett figyelmet kell forditania a csalddokra, amelyeket a
szokasos kategoridkon tul, aktiv és passziv csoportokba is sorolhatok a
kovetkezOk szerint:

Az aktiv csaladok, amelyek tagjai Osszhangban, lelki szellemi, testi
fejlédésben, egymads iranti toleranciaban, tiszteletben, bels¢ harmonidban, és a
generaciok természetes feladatellatasaval miikodnek.

A passziv csaladok, amelyekbdl mindezek, vagy a felsoroltak barmelyike
hianyzik.

A kutatasok szerint sajnos ez utdbbi csoport szdmanak talsulya jellemz6. A
csaladi kozosségek rendkiviil sériilékenyek, kiilsd és belso problémak egyarant
megzavarhatjadk miikodésiiket. A nem ideédlisan miikodé csalddokbdl olyan
személyek, emberek keriilnek ki, akik lelki, identitasbeli, tarsas kapcsolati
frusztraciokkal kiizdenek, sajat életpalydjuk, munkajuk, hivatasuk nem vildgos
szamukra.

Az a tarsadalom, amelynek tagjai til nagy szamban ilyen problémakkal
rendelkeznek, képtelen hatékony, gyarapodd, fejlédd allapotot fenntartani,
fontos célokat elérni, allando kudarcokkal kell szembenéznie.
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A valsag megolddsa nem lehet csupan a mindent meghatdrozni akard
szabalyozas, hanem a csalddok Iétének, fejlodésének, miikkdodésének
biztositasa, konnyitése, segitése. Mindezek nem csak a csaladok anyagi
helyzetének javuldsat jelenti. Fontos a csaladokkal valé nyilt és Oszinte
kommunikécio!

A csalad 6sztonz0 erd, biztos hattér, menedék, energiaforras, az a kozosség,
mely a legkilatastalanabb helyzetekben is megtart.

Viltozik az ugynevezett klasszikus csaladmodell is, gyakoriak az élettarsi
kapcsolatok, csokken a hazasodasi kedv, egyre n6 az elvaltak vagy az egyiitt
maradd, de kapcsolatokban szegény csaladok szédma. Ezeket foghatjuk a
felgyorsult viladgra, a rohano életviteliinkre, a tarsadalmi elvarasoktol stresszes
hajszoltsdgra, a karrierista szemléletli munkahelyekre, vagy béarmire, de
valdjaban az egyéntdl, tehat téliink indul minden folyamat, tehat mi gerjesztjiik
a pozitiv és a negativ dolgokat is.

A csaladképeket — generaciokat atfogdan — empirikusan alig kutattak.

Annyi csaladkép létezik, ahdny csaldd, hiszen minden csaldd egyszeri, mint
minden ember, minden gyerek. A szakembereknek annyi kiilonb6z6
csaladképet kellene ismerniiik, amennyi csak lehetséges, hogy a sziiloket
jobban megértsiik, timogathassuk 6ket.

Amikor valtozasokrol szolunk, nem lehet megkeriilni a szocializacids
modosulasokat, a tarsas kapcsolatok netgeneracios varidnsait sem, a digitalis
bevandorlo ¢€s a digitalis bensziilott kozotti szakadék problematikajat!

Néhany viselkedési jellemzd:

— fliggetlenedés térben (otthonteremtés) kulturalis ¢és kapcsolati
autondmia
— figyelem, osztott figyelem, szétszortsdg — vizualitas thlstlya miatt
— realitas érzék deformitasa — mi is a valosag?
Ez a kora gyermekkori nevelés sordn, amikor a kognitiv fejléddésben a
percepcié dominancidja érvényesiil, a tapasztalatok hianya miatt kiilon
figyelmet érdemel:
— stilus a feln6tt és gyermek kozott: koszonés, tegezés, hangnem, nyelvi
szabadossag, engedelmesség, stb.
— atekintély valtozasa Osszefiigg a mediacid terén megfigyelhetd
valtozassal, ,,az elbizonytalanod¢ sziil6 €s neveld” szindroma.

2. A kisgyermekrol
Hermann Alice gondolataibol szemezgetek alapozasként: A sziilok-neveldk
nevelési célkitlizése altalaban nem szamol a gyerek alaptermészetével, sokszor

nem a gyerekbdl indul ki, hanem sajat tudatos-tudattalan sziikségleteibdl.
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A nevelésnek ahhoz kell 6t hozzasegiteni, hogy vagyainak halasztdsa, a
lemondas elviselhetébb legyen.

A segités modja, ha a gyermek megtorpanasaiban nem a rosszasagot latjuk,
hanem megnézziik, mi okozta azokat. (miért szokott nechezen a bilire, miért
szopja erdsebben az ujjat, miért valt erészakossd)?

Ha nem a tiineteken akadunk fel, hanem a mogétte allo alapbajhoz
igyeksziink eljutni, a sziiléknek-neveldknek is a lelkiik mélyére kell nézni! (pl.:
mi az oka annak, hogy egyik-masik gyermeki viselkedés idegesiti, a
rendetlenséget, feleselést, larmazast miért viseli nehezen?)

A klsgyermekek az alabbiakban fiiggnek csaladjuktol:
testi sziikségletek (lakas, egészségligyi ellatas, étkezés, ruhazkodas)

— érzelmi sziikségletek (szeretet, batoritas, kovetkezetes és gyengéd

— emlékeztetés arra, mi j6 és mi rossz...)

— fejlodési sziikségletek (kommunikacio, lehetéség maszasra-jarasra-
futasra)

— jatékra, Gj élmények szerzésére (Veszélyfaktorként megjelenik, hogy
nem a gyermek valos sziikségleteit veszi figyelembe a felndtt
tarsadalom, a sziilok, pedagogusok! Néhany gyakorlati példa: testi
sziikségletnél az étkezés teriiletén felvethetd kérdések — mikor ¢€hes,
mikor szomjas, mit eszik, mit iszik? Oltozkddésnél, szabad levegén
tartozkodésnal, szelldztetésnél — ki fazik, kinek van melege, aktivitasi
igények)

Az érzelmi sziikségletekhez Csernus Imrét, Gary Chapmant, Ross

Campbellt és Ranschburg Jendt citdlom:

A gyerekek félnek a csaldd biztonsagénak elvesztésétdl. Ok még azt hiszik,
hogy egy jol mikodoé csaladban élnek, fontos szamukra a szeretet €s az
odafigyelés, valamint a gyerek személyiségének, a sajat Iénye fontossaganak a
pozitiv megitélése és értékelése. A gyerek er6szakos, tiirelmetlen, oda nem
figyeld sziil6i hozzaallast tapasztal, ezért konfliktushelyzetben ugyanugy
reagal, mint mi, felndttek. Azt mondjuk, hogy a kétéves, a négyéves, a hatéves
nem tudja, hogy mi zajlik korilotte. Lehet, hogy szavakkal nem tudja
elmondani, de pontosan érzi.

A szeretetnek kifejezési modjai, nyelve — van, s ezek koziil az egyiket
minden gyermek jobban érti a tobbinél. Az 6t szeretet-nyelv: — elismer6 szavak
— mindségi id6 — testi érintés — ajandékozas - szivességek nyelve.

A csalad felelOssége oridsi, ugyanakkor lehetdségei is rendkiviiliek: a jellem
alapvonésai, az érzelmi-akarati élet fontos jegyei, a kiilvilighoz vald
viszonyulds stilusa a kisgyermekkorban alakulnak ki, igy ennek az
¢letszakasznak a jelentdsége az ember késobbi életére felmérhetetlen. Az
egyes emberi tulajdonsagok megitélésekor az emberek altalaban talértékelik
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az oroklés jelentdségét, pedig az ember viselkedik, nem a gén. A viselkedésben
mar ott van a kornyezet hatdsa, mindenekelOtt a sziilok vilagképe,
¢letfelfogasa, nevelési modszerei alakitjak a személyiséget.

A példaadassal valo nevelés altalaban tobb 1d6t igényel, mint a szobeli
tanitds. Gyermekeink eldszor €s els6sorban a tdliink latott minta alapjan
tanulnak: folytonosan figyelik é€letiinket, ha tetteink nincsenek 6sszhangban
szavainkkal, azonnal észreveszik, €és tobbnyire szova is teszik. A tettek és
szavak Osszekapcsolasa igen hatasos eszk6z gyermekeink nevelésében: ez
éppugy érvényes a készségek kialakitasaban, mint a jellemformélasban.

3. Az 6vodaba késziilé gyermekrol

A koznevelési torvény 2015. szeptember 1- én hatalyba 1€pd szabalyai
szerint a kisgyermekeknek harom éves kortol kitelezéen dvodaba kell jarniuk.
Mivel a sziil6 dont az intézményvalasztasrol, igy élni kell azzal a lehetoséggel,
hogy személyesen t4jékozodjanak

— az 6vodak kiils6-belsé adottsagairdl,

— a csoportok életkor szerinti 0sszetételérol,

— az dvodai csoportok 1étszamarol, zsufoltsag

— az 6vodapedagogusokrol,

— az adott intézményben folyd évodapedagdgusi munkarol.

Beszélhetiink-e egyaltalan vélasztasrol, vagy oda jaratjuk a gyermekiinket,
ahol helyet kap?

Ovodavalasztasnal tobb szempontot érdemes figyelembe venni:

— az elso, és legalapvetdbb szempont, hogy a gyermek jol érezze magat
ott

— az 6voda konnyen, gyorsan megkdzelithetd legyen a lakohelyrdl, vagy
a munkahelyrdl. a lakhelytdl ne 6rakig tartson az Ut az intézményig. (a
koran kelés megviseli a gyereket €és a sziiloket is, a reggeli ideges
késziilddés és aggodalom az esetleges késés miatt nem javit a
helyzeten. Hagynunk kell egy kevés 1d6t az atoltdzés és elblcsuzas
szertartasara is. Ez meghatdrozza a gyermek és a sziild egész napi
hangulatat

— az 6vodalatogatas alkalmaval latottak alapjan kialakult benyomasok és
a bizalom az 6vodapedagdgusok neveld munkéjaban.

— fontos az adott 6vodaban kialakult szokas és szabalyrendszer, a
napirend rugalmassaga, amelyek alapjan a sziild biztonsagosnak itéli
meg az intézményt ¢és nyugodtabban hagyja a pedagdgusokra
gyermekeét

— az 6voda Pedagogiai Programjanak ismerete, tajékozodas a honlaprol
— személyesen — nyilt napon
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— nyilt napokon munka kozben figyelhetik a nevelok munkajat, de sok
ovoda nyitott mar arra is, hogy év kdzben nézzenek szét a csaladok az
ovoda teljes teriiletén. Ilyenkor felmérhetik az 6voda felszereltségét, az
udvar allapotat (van-e a hely a napi tobb 6ranyi szabad mozgashoz,
jatékhoz) a csoportszobdk felszereltségét. Fontos, hogy ezeken az
alkalmakon a gyermekek is ismerkedhessenek

— kiilon szolgaltatasok, kiilonorak illetve foglalkozasok, amelyeket egy
adott intézmény nyujthat: uszas, tanc, foci, idegen nyelv

— agyermek specidlis nevelési igénye vagy betegsége miatt célszerli még
hamarabb elkezdeni tajékozodni, hogy milyen intézményben oldhato
meg az O fogadasa. Vannak 6voddk, amelyekben kiilon csoportot
inditanak a specialis nevelésii igényl, vagy beteg gyermekek szdmara.
Masutt integraltan probaljadk megoldani ezeknek a gyerekeknek a
nevelését. Es vannak intézmények, amelyek mereven elzarkéznak attol
példéaul, hogy megoldjak egy cukorbeteg gyermek inzulinadagolésat.

— alegfontosabb szempont azonban mégis a pedagogus személye

Fontos lenne, hogy az 6vodai élettel valo ismerkedés intézményi szintii
feladat legyen, mert ezzel a kozos szemlélettel, odafigyeléssel
megkonnyithetnénk a gyermekek elsé vagy masodik szocializald kozegének
elfogadtatasat. Ehhez illeszthetd lenne egy neveldtestiileti szinten megtervezett
¢s elfogadott ismerkedési terv, amelynek alappillérei lehetnek:

1) az 6vodaba keriilés el6tti kornyezettanulmany (csaladlatogatas), ahol a
személyes taldlkozas alkalméval a gyermek anamnézisét is fel lehet
venni,

2) a csaladokkal vald egyeztetés az 6vodaval vald ismerkedés rendjérol,
modjardl, (,,beszoktatas” vagy minek nevezzelek?),

3) az 6voda hazirendjével kapcsolatos kérdések tisztazasa.

4. A mar ovodas gyermekrdl és csaladjarol

A kapcsolat kiépitésének feltételei:
— acsalad megismerése, elfogadasa
— acsalad értékeinek felismerése
— acsalad rendszeres tajékoztatasa
— acsalad rendszeres meghallgatasa
— bizalmon alapul6 viszony kialakitasa
A csalad megismerésének modszerei — egy modszer nem elég a
megismeréshez:
— tényszerl leiras, Gsszesitett értelmezéssel
— kérddiv - mire vagyok kivancsi
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— csaladlatogatas - szociokulturalis hattér, csalddi kommunikacio,
nyugodt koriilmények biztositdsa a gyermek tevékenységeihez

— napi talalkozasok

— koz06s programok.

— A harom-hét éves gyermekek idejiik j6 részét az 6vodaban toltik, ezért
sem mindegy, hogy itt milyen benyomasok érik.

— Az is fontos, hogy milyen a csalad és az 6voda kapcsolata, tudnak-e a
gyermek érdekében egylittmiikddni, esetleg egyiittnevelni

— Mind az 6vodapedagogusnak, mind a sziiloknek megvan a felel6ssége
abban az egylittmikddésben, amelynek célja a gyermek optimalis
fejlodése.

— Fontos azt a 1égkort kialakitani, amelyben mindkét fél azt érzi, hogy
kolesonosen tanulhatnak egymastol.

— A sziilének a gyermekérdl vannak olyan tapasztalatai, amelyet a
pedagogusnak is sziikséges tudnia és viszont.

— Fontos tudnivald, hogy a gyermekek személyiségfejlodése foleg a
természetes élethelyzetekben rejld tapasztalatszerzések soran alakul,
valamint jo, ha tudjuk, hogy a 3 — 7 éves kisgyermek legfobb
sziikséglete a szabadban valé mozgas, elsddleges tevékenysége a
szabad jaték.

A 3 -7 évesek 6vodai csoportszervezésének eldnyei (vegyes csoport):
— szocidlis viselkedésmintdk — a nagyobbak mar kialakult szokéasainak
atvétele, utanzasa.
— egyeni képességek kudarc nélkiili alakulésa!
— testvérek, ismerdsok egy csoportba keriilése biztonsagérzetet ad.

5. A csalad megismerésének gyakorlata az 6vodaban

Az éltalam vezetett és a dajka nénink altal mindenben tamogatd nyitott
csoportéletnek a kialakulasdhoz, mitkddtetéséhez nagyban hozzajarult, hogy
kisvarosban éliink, ahol szinte mindenki személyesen ismer mindenkit, igy a
csaladok oOvoda és csoportvalasztasanal szamit a személyes-szakmai
hitelesség. A csoportunkban megvaldsuld csaladokkal valod egylittnevelést
segitette, hogy a mai sziilok koziil tobben 6vodasaim, illetve hallgatéim voltak.
A vegyes életkori Osszetételii csoportnak pedig — egyebek mellett — megvan az
az eldnye, hogy testvérek, baratok egy kozosségbe jarhatnak. Fontos
hangsulyozni, hogy csoportunk egyiittneveld hagyomanyéanak alakulésa, a
sajatos kapcsolattartasi forméak igénye a csalddok részérdl érkezett, nekem,
nekiink ehhez csupan elfogaddan kellett viszonyulni.
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Néhany kiemelés a csoportéletiinkbdl, a csaladokkal kdzosen szervezett
¢lménynyu;jtd programokbol:

csaladi szombatok: ko6z0Os kirandulasok, satortaborok, muzeum-
szinhéazlatogatasok.

sziilinapok otthon: az {linnepelt gyermek és csalddjanak meghivasra
torténik, amikor az egész csoport az otthondban koszontheti a
csoporttarsat. Igen valtozatos és kreativ programszervezésekkel leptek
meg benniinket a vendéglatd csaladok.

csoportos latogatasok a sziilok munkahelyére.

szlldi délutanok, munkadélutanok: tematikus beszélgetések, iinnepi
késziilodések teritett asztal mellett, igény szerint meghivott
vendégekkel.

jatszénapok, kozos csoportos tevékenységek tervezése-vezetése.

A rengeteg kOzOs program, esemény, tevékenység, élménynyujtas
mellett a csalddok teljesebb megismerését szolgalta egy kék csikos
pliisscica csaladlatogatasait leird konyvecske, melynek a ,, Cirmi cica
kalandjai” cimet adtuk. Errdl részletesebben irtam a korabbi kdtetben
(Csaladdi nevelés tanulmanykotet Didakt Kft. 2016)

6. A gyermeki jogok alapjarol

A Gyermek Jogairdl szolo Egyezmény harom meghatarozd alapelve a
diszkriminacio (hatranyos megkiilonboztetés) tilalma, a gyermek mindenek
felett allo érdeke, valamint a gyermek meghallgatashoz valé joga.

A Gyermek Jogairél szolo Egyezmény alairasaval a Magyar Allam azt
vallalta, hogy az Egyezménybe foglalt jogok érvényesitésére minden
rendelkezésére allo eszkozt, eljarast, intézményt és forrast mozgodsit. Az
Egyezménybe foglalt gyermeki jogoknak nem csupén a betartasara, hanem az
aktiv érvényre juttatasara is koteles az allam.

Osszegzésként javaslom alkalmazni a fentiek megvalositasat segité
kritérium-katalogust:

1)

2)

Kap-e batoritast és tdmogatast a gyermek a lehetd legkorabbi
¢letszakaszatol fogva azokban a dontési folyamatokban, amelyek pl.
tevékenységeinek, baratainak, ruhéazatanak kivalasztasara
vonatkoznak?

Fejlodési szintjének megfelelden tiszteljiik-e a gyermeket és valoban
komoly lehetdséget biztositunk szdmara a dontési folyamatokban? (pl.
van-e lehetésége arra, hogy kornyezetének, vagy napi programjanak
kialakitasaban részt vegyen)
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3) Tiszteletben tartjuk-e a gyermek maganszférajat? A gyermekkel
folytatott beszélgetések témait, bizalmas kozléseiket a felndttek
tapintatlanul tovabbadjdk-e egymasnak? Sok felndtt hajlamos arra,
hogy gyermekeik torténeteit egymas szorakoztatdsara mesélik el,
megsértve ezzel a gyermek maganszférajahoz valo jogat.

4) Tiszteletben tartjuk-e a gyermek fizikai integritasara vonatkozo6 jogat,
azaz tudataban vagyunk-e annak, hogy a testi biintetés és céltudatos
beavatkozas minden formdja megalazo és sértd?

5) Ellatjuk-e a gyermeket sziikséges mennyiségli informacidval és
segitséggel ahhoz, hogy képes legyen sajat véleményének ¢&s
meggy6zodésének kialakitdsahoz anélkiil, hogy a felnétt rejtett
befolyasanak hatdsat erdsiteni hagyjuk?

Ha a gyermekek jogainak megvaldsitasat és a valosagban €16 igényeket

megvizsgaljuk, az ENSZ gyermeki jogokrol sz6ld6 megallapoddsa minden
esetben kihivasként és kontrollként szolgalhat!

Felhasznalt irodalom

363/2012. (XII. 17.) Kormanyrendelet, Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol

Csaladi nevelés kotet a DE GYFK, Didakt Kft.

Csernus Imre: Ki nevel a végén? — Jaffa Kiado, 2008.

Gary Chapman — Ross Campbell: Gyerekekre hangolva — az 6t szeretetnyelv — Harmat
Kiado, 2010.

Gary Chapman: Csaladi 6sszhangzattan — Harmat Kiado, 2001.
kotet

Hermann Alice: Emberré nevelés — Tankonyvkiado Budapest, 1986

Ranschburg Jend: Sziilok lettiink — az élet els6 hat éve — Saxum Kiado, 2003.
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UT AZ OVODABA — GYEREKEK ES A TERI
TAJEKOZODAS 1.

,, Nem szoktam nézni a nevét, de idetalalok”

JOURNEY TO SCHOOL - CHILDREN AND SPATIAL ORIENTATION I.
‘| don't pay attention to the name, but I get there’

Abstract

This paper seeks to report children’s way of talking about their area in a measurable
way, as very little research has been conducted in this field. Our research is being
carried out within the early childhood research group at the Department of Child
Education of University of Debrecen and is also part of an international research
project called Journey to School (Plymouth University, United Kingdom). This paper
is about children living in Hajduboszérmény and Kisvarda that are medium-sized
towns in the East of Hungary. Another goal of the paper is to explore the development
between different age-groups. In our research, we ask 78 children who attend
kindergarten (they are aged 4-7) in Hajdiboszormény and Kisvarda. We also ask 52
children who attend first and second class in primary school (Baltazar Dezso
Reformétus Altalanos Iskola, Hajduboszormény, N=52; S=7.98). The aim of the
interviews (2014-2016) is to compare the way these children talk about the way they
get to nursery or school and the town where they live. In exploring the way children
get to know their home town, several sources have been used: drawings, interviews,
and chatting with children. This paper analyses answers for the following questions:
In which country, do you live in? /What is the name of the country where you live? /In
which town do you live? /What is the name of the town where you live? / In which
street do you live? /What is your address? / Tell me your way from home to
kindergarten/school. The results show that from the age of 6 children use not only
orientation points but place names as well. Between the age of 6 and 8 there are
quantity and quality changes in the cognitive development of the children which is
reflected in their talking about places as well.

% Adjunktus (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar, Gyermeknevelési
Tanszék, Hajduboszormény)
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1. Bevezetés

A gyermeki beszédfejlédés folyamatanak illetve nyelvi fejlodésének
vizsgalata nagyon hasznos lehet a sziil6 és a teriiletet érintd szakemberek
(pszichologus, nyelvész vagy pedagdgus) szamara egyarant. A kisgyermekkori
aktiv és passziv szokincs 6vodas korban nagyon gyors iitemben boviil az egyre
novekvd beszédaktivitasnak koszonhetdéen. A gyermek aktiv szokincsébe
kezdetben elsdsorban a fénevek és igék tartoznak, majd ez a csoport
folyamatosan boviil jelzokkel, hatarozokkal. A 4-5 éves gyermekek mar
mellékneveket és szamneveket is alkalmaznak a beszéd soran. A megismerd
folyamatok és a gondolkodas fejlodésével megjelennek a gyermeki beszédben
a helyhatarozok (pl. itt, alatt, mégort stb.), majd késobb kialakulnak az
id6hatarozok (pl. most, holnap, mindjart stb.). Keveset tudunk azonban attol,
mikor jelennek meg a tulajdonnevek, azon beliil a helynevek a gyermeki
szokincsben.

A kisgyermekek helyr6l valo beszédének vizsgélatat az az igény hozta létre,
hogy megprobaljunk valaszt adni arra a kérdésre, hogyan érzékelik a
gyermekek a kornyezetiiket, valamint hogyan sajatitjak el a gyermekek a
helynévkincset, mikor lehet valéban helynevek hasznalatarél beszélni
koriikben. A névgytijtések szerte a vilagon elsdsorban a felnétt, elsésorban az
idésebb generaciok névkincsét jegyzi fel. A fiatalok és a gyermekek
helynévkincse kisebb figyelmet kap(ott).

2. A gyerekek és a helynevek

Egyes kutatok szerint a gyermeknyelv egy korai szakaszaban a tulajdonnév
¢és a koznév két csoportja még nem kiiloniil el egymastol, csak a késébbiek
soran differencidlodik. Azonban ujabb kutatdsok pontositjdk ezeket az
elképzeléseket, és kideriilt, hogy a kicsik mar a lexikalis fejlddés kezdetén
elsajatitanak tulajdonneveket és koznévi megjeloléseket egyarant, ezek
egyszerre jelennek meg az anyanyelv-elsajatitas soran (Reszegi 2015: 84).
Nyelvi szempontbol kiilonds figyelmet igényel, hogy a helynevek kialakulasa
sokkal késObbre tehetd, mint a személynevek hasznélatanak kezdete. A
gyermek szadmaéra sokkal tovabb tart, illetve bonyolultabb a helynevek
megtanuldsa. Ugyan koztudott az a tény, hogy a helynevek ismerete nem
befolyasolja a térben valo tajékozdodast, mégis igen nagy szerepiik van a térrol
valo beszédben (Reszegi 2015: 87). A helyek, a kérnyezet megismerése azért
is Iényeges, mert a gyermek megismeri a sajat sziikebb és tdgabb kornyezetét,
€és megtapasztalja a kornyezethez tartozds élményét is. A gyermek a
helyneveket ugyantgy tanulja meg, mint a nyelv mas elemeit. Ismerdssé
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valnak szamdra azok a nevek, melyeket sziilei, csaladtagjai, nagysziilei
hasznélnak.

A gyerekek maguk is alkotnak helyneveket, bar ezek tobbnyire nem
terjednek tl a csaladi névhasznalaton. Ezek a nevek altalaban rovid ¢életliek,
de olyan név is keletkezhet, amelyik akar a felndttkorban is megmarad.

Finnorszagban az 1990-es évek ota foglalkoznak a névhasznalat
kérdéseivel, szdmos szocioonomasztikai irds foglalkozik a kortars
helynévkincs vizsgalataval, a mai nyelvallapot leirdsaval. Ezek a munkak a
helyneveket tarsadalmi vonatkozasaikkal egylitt vizsgaljak, figyelembe véve a
névhasznalok ¢€letkorat, foglalkozasat €s nemét is. Az életkor jelentds hatassal
van a névtani kompetenciara, hiszen - mint mar emlitettiik -, a nevekkel valo
ismerkedés gyermekkorban kezddédik. Aki gyermekkora ota egy adott
telepiilésen €1, valdszintileg tobb nevet ismer és hasznal, mint aki késdbb
koltézik oda.

KAIsA TIKKA egyetemi szakdolgozataban (Ainiala—Saarelma—Sjoblom:
115) finn altalanos iskoldsok névkincsét vizsgalta. Tekintetbe véve, hogy a
gyermekek altal ismert és nap, mint nap bejart teriilet viszonylag kicsi, a
foldrajzi koznevek helynévként is funkcionalnak, pl. Iskola, Bolt, Park. A
szerzének az iskoldban dolgoz6 tanarként lehetdsége volt arra, hogy a neveket
a mindennapi haszndlatban figyelje meg, és jegyezze fel a didkok névkincsét.
A legismertebb ¢és leggyakrabban hasznalt nevek az iskola udvardhoz
kapcsolodnak, ahol a gyerekek titkos buvohelyeket alakitanak ki és neveznek
el. Ezeknek a neveknek a hasznélata a csoporthoz valo tartozast is erdsiti,
hiszen mas iskoléba jar6 gyerekek szamara ismeretlenek.

Magyarorszagon kevés olyan 1irast ismeriink, ami a gyerekek
helynévismeretével foglalkozik, koziilik Reszegi Katalin (Reszegi: 2009,
2015) és Gyorffy Erzsébet (Gyorfty: 2012, 2013, 2015) irdsait emelhetjiik ki.

3. Tajékozodas térben

A megismerés alapjat az érzékelés és észlelés egyiitt szolgalja. Az 6vodas
kor el6tt kialakul az alak, a szin, a forma és a nagysag észlelése. Ezek mellett
azonban a tér- ¢és iddészlelés kialakuldsa is nagyon fontos. Mar
csecsemdOkorban megfigyelhetd a mélység észlelése, amely a térészlelés
legelsd jele, am ez a képesség ovodas korban fejlddik leginkabb (ehhez lasd
Balogh 2005). A térészlelés alakulasa szoros Osszefiiggésben van a testkép
fejlodésével. A gyermek az dvodaban eltdltott 3-4 év alatt felfedezi testének
szimmetrikussagat, meg tudja kiilonboztetni a jobb illetve bal oldalat. Csak
ezen ismeret elsajatitasa utan lesz képes arra, hogy az 6t koriilvevo kornyezet
targyainak térben vald helyzetét nyelvileg meghatarozza. llyen fajta
meghatdrozas példaul, hogy az adott targy tdle jobbra vagy éppen balra
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talalhat6. Ehhez hasonldan el6szor a sajat testrészeinek helyzetét allapitja meg,
¢és csak ez utan tudja, hogy mi van példaul alatta, foltte vagy éppen mellette.
Az iranyok leképezése tehat a sajat testséma fejlettségétol fiigg. A
szenzomotoros tanulds soran az illatok, a szinek megismerése mellett a
tajékozodas tanulasa is fontos ebben az életkorban.

,Ha a gyermek el tud igazodni viszonyitasi rendszerek — irany, kronologia
¢és statusok ismerete — nélkiil, ez annak koszonhetd, hogy a feladatmegoldo
eréfeszitésnek megfeleld ¢élménygondolkodas alkalmas a tdmpontszeri
tajékozodasra” (Mérei — V. Binét 2006: 157). Hétkoznapi tapasztalataink
szerint az 6vodas gyerek képes az altala naponta megtett utvonalat (példaul
otthonr6l az  6vodaig) felidézni. Mindezt a  helyvéltoztatdsos
¢lménymaradvanyok bizonyos egymasutanisaga teszi lehetOové szamadra.
Iddvel az élménymaradvanyok mellett megjelennek a kiilonbozd képi kiinduld
pontok, melyek fontos szerepet jatszanak a gyermek szamara a
tajékozodasban, és ilyen vizualis tdimpont lehet példaul egy bolt, iskola, kapu,
stb. Elmondhatjuk azonban, hogy ezek a kifejezd képi kiinduldsi pontok
minden esetben egyéniek, hiszen minden gyerek mas ttvonalon kozlekedik és
mast emel ki, més tart fontosnak, 1ényegesnek vagy megkiilonboztetonek az
adott utszakaszon, ami aztdn megjelenik t4jékozodasi pontként. ,,A tdmpontok,
amelyek a terepet tagoljak, nem térképszer(i rogzitései az itvonalaknak, hanem
¢lményeknek a maradvanyai” (Mérei — V. Binét 2006: 159).

Ebben a tanulméanyban a szobeli nyelvhasznalat egy szeletét, a helyrdl valo
beszélést szeretném feltdrni az Ovodasok és kisiskolasok hétkoznapi
tapasztalatai alapjan. Feltevésem az, hogy dontden foldrajzi kdézneveket
hasznalnak, ¢és a helyneveknek kisebb szerep jut ebben az életkorban. A
kovetkezOkben attekintem, mi 4llhat az 6vodas és a kisiskolas kora gyerekek
névismeretének és névhasznalatdnak hatterében.

4. Az adatgyujtés koriilményei

A jelen dolgozat alapja él6nyelvi gyiijtés, melyet 2014 juniusadban végeztem.
Vizsgalatomba a Debreceni Egyetem Gyakorld6 Ovoda 48 évodasat, és a
Baltazar Dezs6é Reformatus Iskola (Hajdiboszormény) 52 elsd osztalyos
tanulojat vontam be. 5 €s 9 év kozotti gyerekekkel beszélgettem, mert az
elézetes adatgytijtés soran az dertilt ki szamunkra, hogy 6t év alatti gyerekek
nyelvi produkcidja még nem alkalmas efféle vizsgalatok elvégzésére (N=100,
atlagéletkor 6,98 év).

A gyerekekkel egyenként, strukturalt kérdéssor segitségével beszélgettiink
a varosrol, ahol élnek. Interjum Gsszesen 12 kérdésbdl 4llt, amely az egészen
egyszerl, egy szavas valaszokat igényl6 kérdések mellett hosszabb, kifejtendd
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nyilt kérdéseket is tartalmazott. A gyermekeket arra is megkértem, meséljék el
utjukat otthonrol az 6vodaig (narrativa). Az eredményes munka érdekében
igyekeztem a lehetd legpontosabban lejegyezni a gyermekek valaszait. Az
interjuk elkészitése egyénileg 5-15 percet vett igénybe.

Vizsgalatom f6 téméja, hogy hogyan érzékelik az 6vodas gyermekek a
koriilottiik 1€vo vilagot, milyen fejlett a verbalis kifejezésekben megnyilvanulo
téri tajékozodo képességiik, mennyire ismerik lakohelyliket. A kérdésekre
adott valaszokat EXCEL adatbazisban rogzitettem (koszonet illeti dr. Molnar
Baldzs kollegdmat). Az adatbazist a késObbiekben tovabbi 50 gyermek
kikérdezésével bovitettem. Varga Nikolett 2015 tavaszdn 25
hajdubdszorményi és 25 kisvardai gyermekkel készitett strukturalt interjut,
melynek alapja a 2014-ben késziilt kérddiv (Varga 2016). A Varga-féle
dolgozat két, részben hasonld, részben eltérd telepiilésen €16 gyerekek
helyismeretét és névismeretét hasonlitja dssze.

Vizsgalatom illeszkedik a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési Tanszékén
mikodd Kora gyermekkori kutatomiihely tevékenységébe, és része a Journey
to School cimii nemzetkozi kutatasi projektnek is (Rebecca McKenzey és
Deborah Prior vezetésével, Plymouth University, Egyesiilt Kirdlysag). A
nemzetkozi egylittmikddés célja, hogy olyan kiadvanyt allitsunk Gssze,
melyben a 6-9 éves gyerekek az iskolaba vezetd utjukrdl vallanak. Az
adatgytijtéshez néhany, minden gyermeket érinté kérdés is tartozik (Hogyan
mégy iskolaba? Kivel? Milyen hosszu az ut? Mennyi idébe telik?). A
gyermeket arra is megkértiik, hogy rajzoljadk le utjukat vagy utjuk egy
jellegzetes elemét (ez fontos eleme a nemzetkdzi projektnek is). A
magyarorszagi adatgylijtés soran elkésziilt rajzok kozil néhanyat a
mellékletben csatolok.

Véleményiink szerint a téma alkalmas lehet mélyebb, hazai 6sszefliggések
bemutatasara is, ezért a nemzetkodzi projekt kérdéseit sajat kérdéseinkkel
egeészitettiik ki. A gyerekektdl az alabbi kérdésekre vartunk valaszt:

Melyik orszdagban élsz?

Melyik varosban élsz? Hogy hivjak a varost, ahol élsz?
Melyik utcan laksz? Mi a cimed?

Hogyan jarsz ovodaba / iskolaba?

Kivel szoktdl évodaba / iskoldaba jonni?

Meséld el, hogyan jutsz, el otthonrdl az ovoddba / iskoldba.
Hol élnek a nagysziileid?

Mit szeretsz a legjobban a varosban?

Melyik a varos legforgalmasabb része?

10 Hol szoktal jatszani?

11. Mi a legszebb hely a varosban?

12. Hol van a legkedvesebb hely a szamodra a varosban?

158

©CoOoNo WM



Csaladi ff@%@ nevelés 2.

Jelen tanulmanyunkban — elsésorban terjedelmi okok miatt — a Kiemelt
kérdések (1-3., 6.) eredményeit mutatjuk be.

Varga Nikolett a vizsgalt csoportokban dolgozd o6vodapedagogusok
szdmara is készitett egy rovid kérddivet, amelyben a gyermekek 6vodaba
jarasanak modjara és a gyermek napi viselkedésének Osszefiiggéseire, az erre
vonatkoz6 szokasokra, tapasztalatokra kérdezett ra (Milyen hatdssal van a
gyerekre a nap induldsa? Van-e osszefiiggés az ovodaba érkezés modja és a
gvermek viselkedése kozott? Milyen informdciokat ad ez a pedagogusnak?).

Jovobeli terveink kozott szerepel, hogy nagyobb mintan az orszag tobb
pontjan, eltérd tipusu telepiiléseken mitkodé 6vodakban, altalanos iskolakban
is elvégezziik a felmérést, hogy minél pontosabb képet kapjunk az 6vodas
gyermekek névismeretérdl, térbeli tajékozodasarol.

5. A vizsgalat eredményei

A vizsgéalatomat Osszesen 100 gyerekkel végeztem el. A kutatasi
kérdéseimre a Gyakorl6 Ovodaban 32 lany és 16 fiu, az altalanos iskoldban 26
lany és 26 fiu valaszolt. Az adatkozIdk kivéalasztasakor fontos szempont volt
az ¢életkor, 5 és 9 éves életkor kozotti gyerekekkel dolgoztunk. Igyekeztiink
arra is figyelni, hogy mindkét nem egyenld aranyban legyen képviselve. A
strukturalt interjik megkezdése elétt a pedagogusokkal egyeztetve csak
Hajduboszorményben €16 gyerekek kertiltek be a vizsgadlatba. A minta
valasztasaban szerepet jatszott, hogy a DE Gyermeknevelési Kar Gyakorlo
Ovodija Hajdibdszorményben talalhato. Az sem volt mellékes szempont,
hogy magam is Hajdubdszorményben élek és jol ismerem a varost és a
helyneveit egyarant.

Az életkor nagyon lényeges szempont volt szamomra, hiszen a térben vald
tajékozodas ovodakor végére teljesedik ki. Eppen ezért nem véletlen, hogy az
iskolaérettség pszichés jellemzdi kozott is szerepel a térészlelés, térben vald
tajekozodas, iranyok megnevezésének képessége. Az dvodas kor végére a
folyamatosan novekvd szokincsnek, a szofajok sokszinliségének illetve a
testséma kialakuldsanak koszonhetden a gyermek képes megkiilonboztetni
jobb és bal oldalat, végrehajtja a térben valdo mozgasra irdnyuld utasitdsokat. A
vizsgalatban résztvevo legfiatalabb 6vodas 4,5 éves, mig a legiddsebb 7 éves
volt (atlag 5,81 év). A legfiatalabb altaldnos iskolds adatk6zld 7, a legidésebb
9 éves volt (atlag 6,98 év). A megkérdezett szaz gyerek atlagéletkora 6,89 év.

A kérdéiviink a nagyobb, tagabb kdrnyezet feldl haladt a szitkebb kornyezet
megismerésének iranyaba. A Melyik orszagban élsz? kérdéssel azt probaltam
meg felmérni, hogy a megkérdezett gyerekek mennyire vannak mar tisztaban
az orszag fogalmaval. A kérdésre a gyerckek 70 %-a mondta, hogy
Magyarorszagon ¢l (4tlagéletkoruk 7,11 év). Tizenhat gyerek azt valaszolta,
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hogy Hajdubdoszorményben, 4 gyermek pedig azt, hogy Bészérményben, azaz
a helyi lakosok altal kedvelt és gyakrabban alkalmazott névvaltozatot. Ugy
latszik, az orszag és a varos kategdridja nem kiiloniil még el élesen naluk
(atlagéletkoruk 7 év). A helyfogalom bizonytalansaga olvashaté ki abbol, hogy
a gyerekek egy tizede felelte a kérdésre, hogy Nem tudom. A kérdésre nem
valaszold gyerekek atlagéletkora 5,72, év, ami tobb mint egy évvel kevesebb,
mint a helyesen valaszolé gyerekek esetén (7,11 év). Ugy véljiik, ahhoz hogy
a gyermek megértse az orszag fogalmat, a kornyezetének nagymértékii
ismeretére van sziikség, és hat évesen a gyermekek még nem képesek ilyen
mértékli absztrakciora. A helyes valasz sem feltétleniil jelenti azt, hogy a
gyermek rendelkezik az 'orszag' fogalmaval. Valdszinlibb, hogy sokszor
hallotta a kifejezést, és a megfelel6 helyen képes volt felidézni a hallottakat. A
helyfogalom (utca, varos, orszag) bizonytalansagara Reszegi Katalin is
felhivta a figyelmet (Reszegi 2015).

A Melyik varosban ¢élsz? kérdésre 48 gyermek felelte azt, hogy
Hajdubdszorményben, 18 gyermek pedig azt, hogy Bdszorményben
(atlagéletkor 7, 23 év). Mivel a két névforma ugyanarra a denotatumra utal, igy
a két valtozat kozott a tovabbiakban nem teszek kiilonbséget. A valaszadd
gyerekek koziil négy felelte azt, hogy Debrecenben lakik (7,5 év). A két varos
nagyon kozel van egymashoz és a bdszorményi csalddok gyakran jarnak a
kozeli megyeszékhelyre. Az el6z6 kérdésre valaszolokhoz képest sokkal tobb
gyerek (30) felelte azt, hogy Nem tudom. Az 6 atlagéletkoruk az els6 csoporttol
épp egy évvel marad el (6,24 év).

Az interju kovetkezd kérdése igy szolt: Melyik utcaban laktok? Hol laksz?
Mi a cimed? A kérdésre adott valaszokat az alabbi szempontok alapjan
értékeltem: mondott hazszamot, nem mondott hazszamot, nem tudta. A
megkérdezett gyerekek legnagyobb része (Osszesen 84 gyerek) csupéan
utcanevet mondott hizszam nélkiil (pl. Az Ujvdrosi utcian lakom.). Az
utcanévvel valaszold gyerekek atlagéletkora 7,07 év. A gyerekek 37 %-a
utcanevet és hazszamot is mondott (pl. Ujvarosi utca 14.). Az utcanévvel és
hazszammal valaszol6 gyerekek atlagéletkora 6,87 év. Akadt olyan valaszado
gyerek is, aki nagyon részletesen valaszolt a kérdésre (Gydréssi kert 11.
foldszint 1.). A kérdésre senki nem valaszolta, hogy Nem tudom. Az eredményt
ugy is értelmezhetjiik, hogy a gyerekek elséként sajat lakokornyezetiiket
ismerik meg, €és fokozatosan bdviil a latokoriik. Feltehetd tovabba, hogy a
szlilok mintegy panelként megtanitjak a gyereknek, melyik utcdban és hany
szam alatt laknak. Ez az informaci6 akkor lehet hasznos, ha a gyerek eltéved
¢s segitséget kell kérnie valakitdl. A gyerekek nyelvi egységként tekintenek az
utca, hazszdm informacids egységre, €s a hangsor tagolasa csak lassan kozelit
a felndtt gondolkodéshoz.

Az eddigieket 6sszegezve azt latjuk, hogy a 70 gyermek vélaszolta azt, hogy
Magyarorszagon ¢llink, ebbdl 53 gyermek azt, hogy
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Hajdubdszérményben/Boszorményben. A gyerekek 37%-a nevezte meg az
utcat és a hazszamot is, ahol ¢l. A megkérdezett szaz gyermek csaknem
negyede (24 gyerek) adott mindharom kérdésre helyes valaszt, az ¢
atlagéletkoruk 7,16 ¢év. A legfiatalabb gyerek, aki helyesen véalaszolt
mindharom kérdésiinkre 6 éves volt.

Vizsgalatom legfobb kérdése a gyermeki narrativa aktivizalasat célozta
(Meséld el, hogy jutsz el otthonrdl az évoddba/iskoldba?). A kérdés hallatan a
legtobb gyerek elgondolkodott, majd igyekezett felidézni a reggeli itvonalat.
A narrativa elemzése segit feltérképezni, hogy a megkérdezett gyerekek
mentalis térképe mennyire fejlett, hogyan tudjak leirni az altaluk nap, mint nap
megtett Gtvonalat. Mivel minden gyerek més és mas utvonalon kozlekedik,
éppen ezért erre a kérdésre nincsenek helyes/nem helyes valaszok. Annak
érdekében, hogy vizsgalhatdak és 6sszehasonlithatéak legyenek a valaszok, 3
kategoriat hoztam létre. Az elsd kategdridba soroltam azoknak a gyerekeknek
a valaszait, akik tajékozddasi pontot is megjeldltek az adott utvonalon, pl. A
bolttol indulunk, lefordulunk balra és itt vagyunk. Tajékozddasi ponton
foldrajzi kozneveket (domb) és intézményeket, helyeket jelold, tajékozodast
segitd kozszavakat, timpontokat értek (pl. bolt, keresztezddés, fotér, zebra,
kanyar). Az egyik nyolc éves kislany valaszaban harom t4jékozddasi pont volt
azonosithatd: Ha kijovék a hatso ajton, akkor lemegyek a teraszon, mar ott az
ut, és megyiink ki az utcara. Beszadllok anyaval a kocsiba, ad egy puszit,
elindulunk, a keresztezédésnél odaadja a tiskamat, kiszallok, és egyediil
megyek tovabb. A tovabbiakban tajékozodasi pontnak tekintem az aldbbi
idézetekben alahtzott kozszavakat is: at kell hajtani a fotéren, aztan megyiink
egyenesen, Kimegyiink a sportpdlya mdgért, lefordulunk balra. A
megkérdezett gyerekek kozel negyede (37%) hasznalt a narrativdban
tajekozodasi pontot. A legfiatalabb gyermek 5 éves volt, azaz nagyon koran
megjelennek a verbalis kommunikacioban a kitilintetett szerepii tdjékozodasi
pontok. A helyet jelolé koznevek és a helynevek elhatarolasa ingovanyos
teriilet a nyelvtudomanyban. Adataink kozott tajékozodasi pontként meg is
jelennek a helyjelolésre alkalmas kozszok (pl. fehér haz, sportpdlya). A
tajékozodasi pontot hasznald gyerekek korében az atlagéletkor 7,52 év. A 37
gyermek Osszesen 75 tajékozodasi pontot hasznalt, atlagosan majdnem kettot
(1,97 tajékozodasi pont/gyerek; S:1,098).

A narrativak elemzésekor tigy talaltuk, hogy a szaz megkérdezett gyermek
koziil 14-en hasznéltak helyneveket, jellemzden utcaneveket. A 14 gyermek
viszonylag sok, 16 utcanevet hasznalt (1,86 helynév/gyerek). A legfiatalabb
gyermek, aki helynevet hasznalt, 6 éves volt (ott van az Erkel Ferenc [utca],
egyenesen mégy, utana jobbra, jobbra le, balra, egyenesen). Egy masik példa:
A Polgarin végigjoviink, ott lekanyarodunk balra, és ott joviink be és itt
vagyunk. Az idésebb gyermekeknél is kis szamban jelennek meg helynevek, a
helynevet haszndlo gyerekek atlagéletkora 7,82 év (S: 0,0668). A legtobb
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helynevet az a 8 éves kisfit hasznalta, akinek narrativdjaban 6t utcanevet
fedezhettiink fel (A Maddach Imre utcan elfordulunk balra, de nem a Korpona
utca fele, hanem a 13 vértanu felée. Megyiink egyenesen, a Dedk Ferencnél
lefordulunk, megyiink egyenesen az Iskola utca felé, ott bejoviink és jobbra
lesz az iskola). A névismeretét feltehetdleg az is befolyasolta, hogy legtobbszor
egyediil megy reggel iskolaba, €s sziilei megtanitottak a tajékozodasra.

A helynevek ¢és a tajékozodasi pontok hasznalatit Osszegezve
megallapithatjuk, hogy a tdjékozodasi pontok megjelenése a gyermekek
beszédében korabbra tehetd, mint a helynevek megjelenése. Az o6vodas
gyerekek kozil 9-en (18 %) hasznaltak tajékozddas pontokat a
narrativajukban, helynév egyetlen egyszer fordult el6. Az altalanos iskoldsok
koziil 13-an (26%) hasznaltak helynevet, amikor felidézték az otthonukbol az
iskolaba vezetd utat. Tajékozddasi pontot a gyerekek tobb mint fele (28 gyerek,
56%) hasznalt.

A nyelvi szocializaciéban lényeges szempont a sziilok, a csalad, valamint
azon kozdsségek nyelvhaszndlata, ahol a gyermek megfordul. A f6ldrajzi
kornyezet is, és terveik szerint eltérd foldrajzi kdrnyezetben €16 gyermekeket
is bevonunk vizsgalatunkba. A gyermekek nyelvi tapasztalataik alapjan
érzékelik, hogy vannak egyeditd hangsorok a nyelvben, bar hasznalatuk
kezdetben eltérhet a felndttek névhasznalatatél, mivel a gyermekek
helyfogalma még bizonytalan (pl. mi az, hogy véaros?, meddig tart egy utca?).
A helynevek a szokincs tobbi eleméhez képest viszonylag késon jelennek meg
a gyermekek beszédében, és ebben a folyamatban a 7. és a 8. életév kozotti
1d6szak kiemelt jelentdséglinek latszik.

6. Kovetkeztetések

Az 6vodas gyerek képes az 4ltala naponta megtett utvonalat felidézni, amit
a mozgasos ¢élménymaradvanyok tesznek lehetévé szdmara. Késdbb az
élménymaradvanyok mellett megjelennek a kiilonb6z6 vizualis timpontok (pl.
bolt, iskola, kapu), melyek fontos szerepet jatszanak a gyermek szamara a
tajékozodasban. Hozza kell azonban tenniink, hogy ezek a tajékozodasi pontok
nagyon személyesek. Azonban azt is megfigyelhetjiik, hogy a 6. életéviiket
betoltott gyerekek mar nem csak a tdAmpontokat hasznaljak a tajékozodasban,
hanem egyre inkabb hasznaljak az iranyok megnevezését (pl. menni kell
egyenesen, utdina kicsit jobbra). A nyolcéves Korosztalyra jellemzd, hogy a
kognitiv térkép verbalisan is megjelenik, és valodi tulajdonneveket is kezdenek
hasznalni (pl. Iskola utca, Bocskai tér). A helynevek hasznéalatdban nem csak
mennyiségi valtozasok, hanem mindségi valtozasok zajlanak a nyolcadik
életévben.
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Melléklet

Gaal Klara — 7 év (Gyakorlé Ovoda, Hajdibészormény)
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J AN

Forras: sajat foto

Zolnai Viktoria — 6 év (Gyakorlo voda, Hajduboszormény)

Forras: sajat foto
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OVODAPEDAGOGIAI KUTATAS EGY ERZEKENY ES
ELHANYAGOLT TEMABAN: AZ OVODAI MOSDO
UJRATERVEZESE AZ OVODASOK RESZVETELEVELS!

PRACTITIONER RESEARCH ON A SENSITIVE AND NEGLECTED AREA
OF CONCERN: RE-ENVISIONING CHILDREN’S BATHROOM IN A
PRESCHOOL WITH CHILDREN

Abstract

Early years environments play a significant role in children’s sense of belonging,
wellbeing, and learning. Yet, bathroom spaces have received minimal considerations
as part of early years environments. Bathroom practices in early childhood settings
are usually examined from medical and developmental perspectives, such as
pathologies related to urinating and defecating, best practices of toilet training, or the
acquisition of appropriate toilet and hygiene habits. This article explores participants’
accounts of the bathroom in one preschool setting in New South Wales (NSW)
Australia. These accounts are articulated as critiques about the existing bathroom or
as visions about an alternative bathroom space. The practitioner research with children
project opened up spaces for dialogue and the perspectives offered by participants
exceeded the literature and brought new ways to understand the bathroom as a social
and cultural space and a space that is a part of a quality environment for children.
Therefore, we not only argue that bathrooms deserve greater attention in early years
settings, but also offer a brief agenda for research to potentially improve
understandings and practices related to the bathroom.

1. Bevezetés
A kora gyermekkori nevelési elméletekben ¢€s gyakorlatban az o6vodai

kornyezet szerepe a gyermekek ndvekedésében, beilleszkedésében,
jollétében, tanulasdban ¢€s tanitdsdban, illetve a kornyezet szerepe a

% Docens, Tarsadalomkutaté Intézet, Tampere Egyetem, Finnorszag

80 Ovodapedagogus, Kurri Kurri Ovoda, Ujdél Wales, Ausztralia

61 Eredeti cikk: Millei, Z. & Gallagher, J. (2012) Opening Spaces for Dialogue and Re-
Envisioning Children’s Bathroom in a Preschool: Practitioner Research with Children on a
Sensitive and Neglected Area of Concern. International Journal of Early Childhood 44 (1) 9-
29.

165


mailto:Zsuzsanna.Millei@newcastle.edu.au

Csaladi ff@%@ nevelés 2.

gyermekek kozotti, illetve gyermek és felndtt kozotti kapcesolatok
megszervezésében majdnem hogy magatdl értetddd. Napjaink kora
gyermekkori elméletei mind egyetértenek abban is, hogy a gyermekek
novekedésében és tanulasdban egy gazdag élményeket nyujté kornyezet
alapvet6 fontossagti (Arthur et al. 2008 ). A gyermekek tanulasahoz tervezett
¢és szervezett terek, és azok kellemessé tétele altalanos gyakorlat; az eloirt
tanterv és a kora gyermekévek pedagogiajanak alapveto részét képezi (Kelly
2004). Es mégis: a mosdd ritkian szerepel a kora gyermekévek
kornyezete, tananyaga vagy pedagoégidja részeként. Inkabb az
ugynevezett “null tananyag” része, és olyan mas témakhoz hasonldan
nem jelenik meg a tananyagban, mint a szexualitds, halal és a
kiilonb6zdség, amelyrdl a pedagdgusok ritkdn beszélnek — taldn azért,
mert kellemetlennek érzik az ezen témékrdl folytatott beszélgetést.
Ugyanakkor a mosdd mégis eldjon a beszélgetésekben a gyerekek kozott,
mivel része azoknak a bdvebb értelemben vett tarsalgadsoknak,
amelyekkel a kisgyermekek taldlkoznak a hivatalos tananyagon kiviil
(Blaise és Nuttal 2011, Silin 2005). Az a mosdo, amit ¢ jelen kutatasi
beszamolonk tanulmanyoz is a ‘null tananyag’ része volt az 6vodéaban, és csak
akkor kapott figyelmet, amikor egyéni probléméak meriiltek fel a mosdoval
kapcsolatban.

Az 6vodai mosdé kornyezete ritkdn szerepel a kutatasi témak kozott is. Mig
tetemes mennyiségli fejlddéskutatdsi anyag elérhetd a gyermekek WC
hasznélatara nevelésérdl, illetve orvosi kutatasokrdl, amely a vizelés és
sz€kelés panaszait targyaljak, csupan korlatozott szamt szakirodalom all
rendelkezésre a mosdorol, pontosabban a WC-hasznalat és kornyezet
nevelési, szocialis és kulturalis szempontl tanulményozasarol. Folyamatosan
folyd 6vodapedagogiai kutatasi projektiinkkel ehhez a munkéhoz kivanunk
hozzajarulni. Jelen cikkiinkben megvizsgaljuk a mosdo6i kornyezetet, a
mosd6 megjelenését mas kutatasokban és az ausztrdliai intézeti
szabalyozasban, illetve bemutatjuk a kutatasban résztvevok — gyermekek,
ovonok, mas alkalmazottak, és sziilok — beszamoloit az ausztraliai Kurri
Kurri Ovodaban talalhaté mosdérol. A résztvevok problémainak, otleteinek
és élményeinek Ujra felidézésével ebben a cikkben az is a célunk, hogy
felvazoljuk azokat a lehetséges modszereket, amelyekkel megérthetd és
megvizsgalhatdé a mosdo kornyezete a gyerekek szempontjaibol, akik az
elsddleges és legfontosabb haszndl6éi annak. Mindez messze tulmutat a
fejlodésbeli és egészségiigyi szempontokon, amit inkdbb a felnétt nézépontok
reprezentalnak.

Lehetséges, hogy azért kutatjak ritkan az 6vodai mosddkat, mert ezen terek
vitat valthatnak ki és kérdéseket vetnek fel arrol, hogy milyen testi
viselkedések, funkciok és terek megfeleldek arra, hogy egy tudomanyos
vizsgalat és feltards targyai lehessenek. Emellett a WC kutatasa etikai
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problémakat is magaban rejt, amire késobb kis is tériink. A gyermekeknek a
WC témaja kevesebb problémat okoz. Mig néhany gyermek habozva vagy
félénken beszél testi funkcioikrol, példaul a folyékony, szilard és gaz
halmazallapoti anyagok kivalasztasarol, addig masok szdmara a “bevizelés”,
szarazon maradas ¢és a WC haszndlata mind siirgetd problémak, amelyekrdl
beszélgetnek és nyilvanosan is foglalkoznak™ (Matthews 2008, p. 45). A
WC-r6l és a vele kapcsolatos testi miikodésekrdl tobb uj keletii, vicces
¢s nagyon népszeri gyermekkonyv jelent meg. Tony Ross: I Want My
Potty és Tim Winton: The Bugalugs Bum Thief példaul a gyermekekben jo
visszhangra lelt. Azonban a mosdok megjelenitése a gyermekirodalomban
megosztja a megfigyeldket®®. Néhanyan ugy vélekednek, hogy ezek a
konyvek a témajukkal “elkdpraztatjdk a gyerkdcoket” és felkeltik a
gyermekek érdeklddését az olvasas és a kdnyvek irant. Masok érvei szerint
ezeket a konyveket nem szabadna kiadni, vagy legalabb is cenzura alé kellene
vetni (Miliyard és Masters 2004). Ez a vita magaban zarja a mosdorol szolo
nyilvanos parbeszéd és kutatas lehetdségének vitatott teriileteit is.

Az altalunk végzett kutatds megnyitotta a nyilvanos parbeszéd lehetoségét a
mosdordl. Az ezen parbeszédekbdl Osszegylijtott meglatasokkal illusztraljuk,
hogy a gyermeki kdrnyezet részeként a mosdd tobb figyelmet érdemel.
Ugyanakkor a pedagogidval és a ‘megtapasztalt tananyaggal® kapcsolatban is
megjegyzéseket tesziink, amely tananyag a “tanulok megtapasztalt élményeit
foglalja magaban” a mosdoban. (Kelly 2004) Ebbél a szempontbol a mosdo,
mint olyan kdrnyezet jelenik meg, ami a gyerekeket tanitja is, mint egy
harmadik pedagdgus az 6vond és sziilld utan. A mosdoi kornyezet a
gyermekek pedagogusa is.

Ebben a fejezetben eldszor is a kora gyermekkori nevelés és gondozas
elérhetd szakirodalmédnak tanulmanyozéasa alapjan demonstraljuk, hogy a
mosdor6l és annak hasznalatardl folytatott kutatdsok viszonylag kis
szamban vannak jelen, €s ezek is korlatozott szdml szempontok alapjan
irodtak. Mésodsorban leirjuk, hogyan keriilt sor a mosd¢ kutatasara, és
Osszefoglaljuk 6vodapedagogiai  kutatasunk jellemzdit és  tervét.
Részleteiben kitériink néhany etikai kérdésére is. Végiil kutatasunk néhany
eredményét és eldzetes kovetkeztetését tarjuk fel a résztvevok mosdorol
sz0l6 szempontjainak vizsgalata alapjan. Leirjuk, milyennek képzelik a
résztvevok azt a mosdot, amely megfelelne nekik, ebben a legnagyobb
hangsulyt a gyerekek nézeteire és kivansagaira fektetjiik, hiszen a mosdo
az 6 igényeiket kell, hogy elsésorban kielégitse. Osszefoglald gondolataink
tovabbi kutatasra sarkallnak, és arra, hogy a mosdot figyelembe vegyiik a
kora gyermekkori pedagdgia kdrnyezetei kozott.

62 Magyarul is vita folyik ezen kdnyvek hasznossagarol: http://www.life.hu/csalad/20110304-
bizarr-gyerekkonyvek-amit-soha-ne-veqyel-meg.html
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2. Mosdok kutatasa és a kora gyermekkori évek szabalyozasa

Az orvosi kutatdsok megallapitjak, hogy a WC-hasznalat rendszeressége
fontos az egészséges szokasok és fizikai fejlodés eldsegitésében. Egy
gyakorta megjelend probléma az, hogy a gyermekek beszennyezik az
alsonemtijiiket (a gyermekek 2%-a szenved ettdl a széklettartasi zavartol).
Ilyenkor a mar szobatiszta gyermek véletlentil székletet iirit az alsonemiijébe
(FamilyDoctor.org 2009). Ennek egyik okaként az Gn. “WC fobiat” jelolik
meg, ami azt jelenti, hogy a gyermek fél a mosdoé hasznalatatol. A
szobatisztasdgra nevelt gyermekeknek gyakran azért van szorulasuk,
mert egyszerien nem tetszik nekik, vagy nem akarnak a nyilvanos
helyeken elmenni a WC-re:

A probléma abbdl adodhat, hogy a gyermek kinosnak érzi a nyilvanos
toalett hasznalatat, illetve nem akarja abbahagyni a jatékot azért, hogy
hasznalja a mosdot. De ha a gyermek tovabbra is visszatartja a székletét, az
Osszegyllik és megkeményedik a végbélben. A gyermek gyomorfajdalomra
panaszkodik, és nem eszik sokat, annak ellenére, hogy éhes. Es amikor végiil
nem tudja visszatartani a székletet, az fijdalmas lehet, és mindez félelmet
okozhat a székletiiritéstol. (Medic8.com 2009).

A WC hasznalat kertilése és ez altal a testi tiriilékek visszatartdsa komoly
kellemetlenséget, szoruldst és visszatérd gyomorfajdalmat okoz a
gyerekeknél. (Brodkin 2002). A tulszabalyozott WC hasznalat is messzemend
kovetkezményekkel jar, visszatérd alhasi fajdalmak, emésztési zavarok,
egészségtelen étkezési szokasok, korlatozott folyadék bevitel formajaban,
potencidlisan sulyvesztéshez, és a székletiiritéshez kapcsolddod szorongashoz
vezet. (Medic8.com 2009).

Feltételezések szerint a gyermekek kb. 18-30 honapos korukban készek a
WC-re szoktatasra. (Hoffnung et al. 2010). Otthon a szoktatas és a WC
hasznalat egy biztonsagos, esztétikus és privat kornyezetben torténik
(Hoffnung et al. 2010). A WC-re szoktatashoz kapcsolddod negativ érzések
szorulashoz, székletvisszatartashoz ¢s agybavizeléshez vezethetnek, ¢&s
meghosszabbitjak a WC-re szoktatas idejét. (Srinivasan és Middleton 2009,
Sun és Rugolotto 2004). Sok kultara értéknek tekinti a széklet és vizelet
szabalyozds mind kordbbi elsajatitasat. “A szobatisztasagra nevelést”
szocialis és kulturdlis tények befolyasoljak és a WC hasznalati rutin is
gyakran kulturalisan normativ. (Hoffnung et al. 2010, Yunus 2005).
Kulturalisan meghatarozott norméak szabalyozzak a szobatisztasagra nevelés
megfeleldnek tartott idejét, és azt is, hogy milyen konkrét gyakorlatokat
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tartalmazzon a WC-re szoktatas. A sikeres WC-re szoktatas csokkenti a
pelenka okozta borirritaciot €s eldsegiti a higiéniat (Sun és Rugolotto 2004).
Kovetkezésképpen sziikséges hangsulyt fektetni a mosdéra a kora
gyermekkori szinterek kozott azért, hogy a WC-re szoktatas kulturalisan és
szocialisan megfeleld6 mdédokon torténjen, s igy csokkentse az eléforduld
problémakat, €s javitsa a gyermekek higiéniajat és jolétét.

Hasonloképpen talalhatunk a korai gyermekkor szakirodalmaban olyan
irasokat, amelyek kifejtik, hogy a pedagdgusok hogyan vehetnek részt
legjobban a gyermekek WC hasznalatanak tanulasi folyamataban. (példaul,
Gonzalez-Mena és Widmeyer Eyer 2008, Greenman et al. 2008, Malenfant
2006, Shimmin és White 2006). Ezek a munkak a fejlodéspszichologiabol és
orvosi megkdzelitésekbdl meritenek a WC haszndlattal kapcsolatos jo
gyakorlatok felallitasaval, és leirjak, hogy milyen fizikai és szocialis
készségek kifejlodése sziikséges a gyermekek szdmdra a folyamat
elsajatitasahoz.

A gyermeki mosdok tisztasagi feltételeinek fenntartasa a kora
gyermekkori kornyezetben az ausztraliai nemzeti, allami és tartomanyi
szabalyozas (Ausztralia egy federacidja hat allamnak és tiz tartomanynak)
fontos részét képezi, amely keretei széles korben elismertek. A fontossagot
kiemeli, hogy Ausztralidban a gyermekek egészségéért €s higiénidjaért a
kora gyermekkori intézmények torténelmileg felelések (Brennan 1994)
aminek normadit szabalyozasok irjak le részletesen kifejtve az elvarasokat a
kovetkezd teriileteken (NSW Department of Community Services 2004; Az
Ausztraliai Korméanyok Tanacsa 2009):

—  higiénikus mosdok fenntartasa,

— egy bizonyos ismeretanyag elsajatitasa a higiéniarol

— elvarasok a mosd6 megfeleld hasznédlatanak megtanulasaval

kapcsolatban,

— a gyermekek mosdoinak feliigyelete, kiilonds tekintettel a

gyermekvédelemre és biztonsagra.

Mindezen szabalyozoi megfontolasok, illetve az orvosi és
gyermekfejlodési szempontu kutatdsok ellenére a mosdod funkciondlis,
esztétikai, szocialis és kulturalis szempontjai, valamint a mosdo, mint a kora
gyermekévek tanulasi kdrnyezete, gyakorlatilag nem keriil be az ausztraliai és
a nemzetkozi kutatdsok homlokterébe.

3. A mosdo, mint nevelési, érzelmi, szocialis és kulturalis tér
A korlatozott szamu szakmai forrasok kozott talalhatok azok a leirasok,
amik gyakorlati szempontbol targyaljak a kulturdlis eltéréseket a WC

hasznalattal kapcsolatosan (lasd: Yunus 2005), de ritkan érintik azt a témat,
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miszerint a kulturalis és vallasi kiilonbségek mit jelenthetnek a gyermekek
WC hasznalataval kapcsolatos perspektivainak €s érzelmeinek megértésében.
Példaul a gyermekek szemszogébdl vett elvonultsdg, vagyis a mosdo
hasznalatanak privat jellege csak Malenfant-nal (2006) jelenik meg, aki
Osszekoti az elvonultsag jogat a vallasi hiedelmekkel. Példaul a muszlim
kozosségekben kiilonds érzékenységet talalunk, amikor a mosdordl esik szo.
A muszlim toaletthasznéalat gyakorlata magaban foglalja a belépést,
elzark6zast, a Qiblah felé fordulas tilalmat (amely a Ka’abah Mekkaban),
guggolast, tisztalkodast (ehhez a viz biztositasa elengedhetetlen) és a
kilépést.® Ezek a kovetelmények ritkan teljesiilnek a kora gyermekévek
mosdoiban, Ausztralidban. Jelentds a figyelem hidnya ezen sziikségletek
kulturalis kiilonbozdségeirdl, bar a jelenlegi WC-k alkalmasak lennének még
a csoportos gondozasi keretek kozt is ezen valtoztatasok bevezetésére. (lasd.
Gonzalez-Mena és Widmeyer Eyer 2008).

A mosdorol szd esik olyan szakirodalmakban, amelyek az 6vodai rutint
taglaljak (mint pl. Greenman et al. 2008). A gyermekek méltosagahoz
kapcsolddva vizsgalta a mosdoi rutinokat Guigni (2010). E rutinok soran a
gyermekek kényelmetleniil gyermekek kényelmetleniil érezhetik magukat, ha
a rutinok méltéosagukban megsértik a gyerekeket, és ez a mosddhasznalat
kertilését is eredményezheti. Giugni a kutatdsaban feltarja a gyermekek
elgondolasait a mosddjukrol, és azt allitja, hogy a gyermekek mérlegelik a
nyitott mosdok hasznalatanak eldnyeit és korlatait. Az 6vodai mosddkban a
nemi megkiilonboztetés €s a szexualitds is megjelenik. A szag miatt a
gyermekek néha nem hajlandoéak hasznalni a WC-t. Giugni azt allitja, hogy a
pisilés vagy a székelés bizonyithatoan komplex méltosagi téma a gyermekek
szamara.” (Giugni 2010, p. 58.). Murray és Harrison (2004) az o6vodas
gyermekek érzéseit vizsgalja mindennapi helyzetekben, a mosdot is beleértve.
A szerzok bebizonyitjak, hogy néhany gyermeknek negativ érzéseket okoz,
hogy egyediil menjenek a mosdoba.

Anekdota szamba mend beszdmolok, illetve néhany kutatasi eredmény is
ramutat, hogy a gyermekek szdmara a mosdo6 hasznélata komoly dolog. Vannak,
akik ugy dontenek, hogy egyaltalan nem hasznaljdk a WC-t az 6vodaban
(Brodkin 2002) ¢és az iskolaban, mert gy érzik, hogy a mosdok nem
biztonsagos helyek (Murray és Harrison 2004). Dockett és Perry (2003)
szerint, amikor az 6vodas gyermekek az iskoldba menetrél gondolkodtak,
aggddtak az iskolai WC-k miatt és annak hasznalati szabélyaival kapcsolatban.

A gyermekek kapcsolata a kozvetlen és kozvetett kornyezetiikkel egy
viszonylag 0 kutatasi teriileten, a gyermek foldrajzban, keriil a kutatasok
fokuszaba (példaul, Aitken 2001, Christensen 2003, Holloway ¢és Valentine

83 http://www.truthandgrace.com/muslimrestrooms.htm.
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2000 vagy a Gyermek Foldrajz (Children’s Geographies) folyodirat). Bar a
gyermekek hely- és térhasznalataval foglalkozik ez az ag, még ez sem
fokuszal a gyermekek mosddjara. Ebbdl a szakirodalombdl emelkedik ki
Matthew (2008) munkaja, aki néhany okot ir le arra, hogy a gyermekek miért
keriilik a mosdd haszndlatat az intézményes keretekben. Tanulmanyaban
ramutat, hogy a mozgassériilt és talsulyos gyermekek szamara problémat
jelent a mosdd haszndlata, mivel annak soran bizonyos testrészeik, amik
sériiltek vagy nagyobbak, lathatova valnak. Ezen kellemetlenség gatolta a
gyerekeket abban, hogy a WC-t hasznaljak, és ennek eredményeként, hogy
teljes mértékben részt vegyenek a mindennapos tevékenységekben, ami
hatassal volt a koncentraciojukra és végiil befolyasolta a tanulési
folyamatokban val6 részvételiiket is.

A mosdd kornyezete szintén emlitésre kerlil annak épitészeti és
belsOépitészeti kialakitasa, illetve a gyermekek tanuldsi lehetdségeinek
biztositdsa kapcsan. Amikor mosdd megjelenik ezen kutatdsokban, még
mindig elenyészé munka foglalkozik a korai évek mosdojaval és az esetben
Is csak a gyermekméretii felszerelést hangstilyozzak, nem azt, hogy kellemes
és stimulalo legyen a gyermekek szamara. (Moore 2002, Moore et al. 2003).
Azonban néhdny intézményben a mosdod esztétikus €s inspirald
berendezésére is adnak, mint pl. a Diana School of Reggio Emilia-ban, ahol:
a mosdok megfeleld ¢és kellemes moddon helyezkednek el. Nincs
kihasznalatlan tér; példaul a mosdokban a tiikrok kiilonb6zd formakra vannak
vagva, ami arra 0sztonozi a gyerekeket, hogy jatékosan hasznaljak a tiikrot. A
plafonon tobbféle levegdben 1évd térplasztika, és szép szines, atlatszo és
érdekes anyagokbol allo felfiiggesztett jatékok taldlhatoak, amelyeket a
gyerekek készitenek, és a tanarok akasztanak fel. (Gandini 1995, p. 143).

A kora gyermekkori kornyezet mosddival kapcsolatosan végzett altalanos
kutatasok nagyon korlatozottak. Azon kutatasok szamosabbak, amelyeknek
foleg orvosi és fejlddési szempontok allnak a kozéppontjaban, mint példaul a
higiénia, a kortan és a WC hasznalatara szoktatas. A mosdo vizsgélatara mas
szempontok alapjan csak elszort példak talalhatoak, amik a mosdo hasznalat
elkeriilésének okait kutatjak, pl. privat hely hidnya, szokds, biztonsag,
félénkség, félelem, nemiség és szexualitds miatt. A kutatdsi anyagok
korlatozott természete, szempontjai és eredményei alapjan, illetve néhany
pozitiv példa (1d. Reggio Emilia) segitségével mi azt hangstlyozzuk, hogy ezt
a témat mélyebb és tobb szempontu vizsgalatnak érdemes ¢€s kellene alévetni.
Projektiink egy kis részét képezi az ezzel kapcsolatosan rank vard
feladatoknak.
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4. Mosdokutatas gyerekekkel

nyitott, hasonléan a mi kutatdsunkban szerepld 6vodaval. A Kurri Kurri
Ovodaba (tovabbiakban: 6voda) 3-5 éves gyermekek jarnak. A mosdot harom
fal valasztja el a tobbi helyiségtol, amelyeken nagy ablakok vannak. fgy a
mosdot hasznald gyerekek mindharom oldalrdl lathatoak. (1. abra). Két
osztalyterem kapcsolédik a mosdéhoz, a két oldalon. Ez a fajta
térelrendezés lehetdve teszi a személyzet szamara, hogy lassak a mosdot
hasznalo gyerekeket, anélkiil, hogy fizikailag jelen lennének a
mosdoban. Az érkezési rész, vagyis a szekrényes Olt6z0 terem
szembenéz a mosdoval. A gyerekek itt tehetik le a taskaikat, és a sziilok
a gyermekeikrdl szerezhetnek informacidt az ott elhelyezett egyéni
mappakbol. Déleldtt és délutan ez a teriilet mindig felndttektdl zsufolt,
akik 6sszeszedik a gyermekeik holmijait, mieldtt elindulnak, s kdzben
teljesen raldtnak a mosdora. Mivel minden gyermekért egyszerre
érkeznek a sziilok, a WC-hasznalat ritkan esik egybe ezzel az idéponttal.

Foto 1: A mosdé a projekt kezdése elott

Forras: sajat foto

A mosdot hasznalo gyermekeket akadaly nélkiil lehet latni az
osztalytermekbdl, az érkezési helyiségbdl és valamennyire a verandarodl is. A
mosdoé egy higiénikusnak latszo tér és csak egyszerli berendezési targyak
talalhatoak benne. A falak vilagoszold szinliek biztonsagi kiirasokkal és
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vizualis felhivasokkal. Az 6voda mas helyiségeitdl eltéréen a mosdo esetében
minimalisan figyeltek arra, hogy az baratsagos legyen a gyermekek szamara.
Ovodapedagogiai  kutatasunkban szerepet vallalt Jannelle (mint
ovodapedagdgus kutatd), Zsuzsa, (mint egyetemi kutatd), 32 gyermek az
ovodaban (mint tarskutatok), tiz személyzeti tag (hdrom pedagogus, Ot
asszisztens és két adminisztrator, akiket Osszefoglaléan személyzetnek
neveziink) és 14 sziil6. A projekt azzal a felismeréssel kezdddott, hogy a
mosdoé problémakat okozott a gyerekeknek. A személyzet mar beszélgetés
szinten hallott néhany torténetet a sziiloktdl a mosdd nyitott természetével
kapcsolatban egy ideje. Sziildi kéréseket is teljesitettek egyes gyermekek
mosdodhasznalataval kapcsolatosan. Masok megbizonyosodtak arrdl, hogy
néhany gyerek vonakodik az 6vodai mosd6 hasznalatatol. A személyzet
ezekkel a problémakra ugy reagalt, hogy az egyes gyermekeket segitette
inkdbb, s nem a mosd6 megvaltoztatasara torekedtek. Mivel az Ovoda
elkdtelezett a gyermekek jogainak megtartasa felé, és sok gyakorlatot Gjra is
gondolt, hogy ezeket a jogokat tiikrozze, a személyzet elkezdett aktivan
figyelni a gyermekek problémaira a mosddval kapcsolatosan, s meghallgatta
¢és meg is kérdezte dket gondjaikrol. Ez a hozzaallasban valo véltozas, ami
nagyobb figyelmet forditott a gyermekek visszajelzéseire, arra késztette a
személyzetet, hogy komolyabban vegye a gyerekek kommentérjait a
mosdordl és teljesitsék a kéréseiket. A személyzet tagjai tisztdban voltak a
szabalyozasokkal, és eddig hittek abban, hogy a nyitott mosdd azt a célt
biztositja, hogy a gyermekek lathatdak legyenek. Tehat tigy érezték, hogy
bizonyos mértékig meg van kotve a keziik, s igy nem tudnak komoly
valtoztatasokat végezni. 2009 oktoberében azonban néhany esemény
véglegesen megvaltoztatta az 6voda megkdzelitését ehhez a téméhoz.
Eloszor, oktoberben Jannelle fiiltanija volt egy csapat kislany
beszélgetésének, akik sorban alltak egy olyan WC hasznalatara varva, amely
elzartabb volta tobbitdl. Arrél beszéltek, hogy vonakodnak hasznalni a WC-t
anyitott helységben, mert masok meglathatjak dket. Méasodszor, a személyzet
megtudta, hogy a szabalyozas nem irja el0 a teljes lathatosagot, csak azokban
az esetekben, amikor a “mosddé nem lathatdé vagy nem koénnyen
megkozelithetd a fobb helyiségekbdl, ahol a szolgaltatasok miikddnek.”
(66/4. szakasz 54.0ld NSW Kozszolgalati Szolgaltatasok Minisztériuma
2004). Harmadsorban az 6voda kapott egy finanszirozasi keretet, amelyre
a személyzet és a vezetdségi tandcs dontést hozhatott, hogy hogyan lehetne
ezt az 0sszeget minél hatékonyabban felhasznélni a gyermekek érdekében.
Végiil 2009 februarjaban latogatta meg az 6vodat Zsuzsa, de csak 2009
oktoberében keriilt sor arra, hogy Jannelle-nek megemlitse a nyitott
mosdoét, amikor megtudta, hogy egy finanszirozasi keret felhasznalhato
annak atalakitasahoz. Zsuzsa gy latta, hogy a mosdé nem tiikkrozi a
gyermeki jogok gyakorlatat, amit mas 6vodai terek és pedagogiak jol
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mutatnak. Zsuzsa mas orszagokban késziilt képeket is bemutatott 6vodai
mosdokrol, amelyek elzartabb helyet biztositottak a gyermekeknek, ¢€s
esztétikusabban is néztek ki. Mindezen események Osszességiikben ahhoz
vezettek, hogy a projekt 2009 oktdberében elinduljon.

5. Ovodapedagégiai kutatas gyerekekkel

Az O6vodapedagogiai kutatas vagy akciokutatas olyan kutatdsnak a
sajat szakmai gyakorlatuk tanulményozasara olyan céllal, hogy azt masok
javara fejlessz¢ék. (Dadds és Hart 2001). Az 6vodapedagdgiai kutatast 6vondk
végzik a csoportjaikban mas 6vondkkel, a csoportjuk gyermekeivel, vagy
egyszerre mindkettdvel. (Elliott 1991, Kemmis és McTaggart 1988). Az
ovoda vezetdségi tandcsaval egyetértésben ugy dontottiink, hogy az
ovodapedagodgiai kutatds jo mddszere lesz annak, hogy feltarja a gyermekek,
a sziilok és a személyzet Otleteit, gyakorlatat és kivansagaikat a mosdoval
kapcsolatban.  Ovodapedagégiai  kutatisunkban —egyiittmiikodiink a
gyermekekkel és a személyzettel, s ez altal egyesitettiik az 6vodapedagogiai
kutatas alapjait a gyermekekkel val6 kutatassal (Christensen és James 2000,
Dockett és Perry 2007). A gyermekeket tehat nem ugy tekintjiik, mint a
kutatasunknak a targyait, hanem kutatétarsként kezeltik ¢ket. Ugy néziink
rajuk, mint képességekkel €s tapasztalatokkal rendelkezd tarsak, akiknek a
legkdzelebbi meglatasa van arrdl, hogy melyek a mosdo problémai, és hogyan
lehetne azt jobba tenni.. Hisziink abban, hogy a gyerekeknek jo otleteik
vannak, és abban is tudnak egyiittmiikddni, hogy hogyan lehetne azokat
Osszeszedni, megordkiteni és azt a gyakorlatban megvalositani. A
gondolataikat a legnagyobb tiszteletben és becsben tartjuk, egyeztetiink azzal
kapcsolatban, hogy jol értettiik-e. Tehat visszaigazoljuk a gyerekeknek, és
azzal a tudattal épitjiik be a tervekbe, hogy azokat a gyakorlatba at kell majd
iiltetni, ez altal visszaadunk a gyerekeknek valamit a kozremiikddésiikért. Ezt
reciprocitasnak nevezziik. fgy a kutatast a gyerekekkel egyiitt kezdtiik, és
annak minden lépésébe bevontuk Oket a kutatds megtervezeésétdl kezdve az
adatok elemzéséig és az 6vodai mosdo tervezéséig.

Elliott (1991, p. 69) szerint a tevékenység- vagy akcidkutatds “egy
szocidlis helyzet tanulmanyozasa, amely célja a tevékenység mindségének
javitasa’’. A tevékenységek leirasa és tudomanyos elméletek alapjan torténd
analizalasa utdn a pedagogus képes lesz mas ‘megértéssel’ és kimiiveltebben
cselekedni a gyakorlati helyzetben (Elliott 2003). Igy tehat kutatasunkban az
a célunk, hogy 0Osszegyljtsiik a mosdoval kapcsolatban a gyermekek
tevékenységeit, meglatasait, véleményét és kivansagait a személyzet tagjai €s
a szlilok meglatasaival egylitt, hogy azok alapjan Iépésenként, fokozatosan
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vezessiik be a valtoztatdsokat, amik a mosdo Ujra tervezésével és atépitésével
fejez0dnek be. Fontos alaposan megfigyelni az intézményesitett valtozasokat,
s minden valtoztatas utan a résztvevok nézeteit és elképzeléseit, mieldtt ujabb
valtozasokat vezetiink be. Elliot (2003) szamara kritikus pont a
tevékenységkutatasban az is, hogy a gyakorlat fejlesztésére iranyuld
tevékenység beilleszthetd legyen a pedagogus Gjjonnan felépitett tudasanak és
értelmezésének rendszerébe az adott problémaban. Ha ez nem igy van, a
valtozas nem lesz tartos.

6. Etikai kérdések

Tanulva az ovodapedagogiai kutatds és a gyermekekkel valo kutatds
metodologiajabol (pl. Christensen és James 2000, Dockett és Perry 2007),
projektiinket az hajtja, hogy mi a gyermekhez igy fordulunk, mint akik a sajat
¢életiik hozzaértd résztvevoi, és abban ugyanolyan jogaik vannak, mint a
felndtteknek. Mindezek alapjan kutatdsunkban elkotelezetten kozvetitjiik a
gyermekek hangjat és az 6 beszdmolodikat (Dockett és Perry 2007). Kutatasi
etikankban, protokollunkban és annak szerkezetében a gyermekek bevonasa
folyamatosan igazodik a Gyermekjogok Konvenciojahoz (ENSZ Emberjogi
Fobiztosa az Emberi Jogokért 1989). Példaul kiilon hangsulyt fektetiink arra,
hogy a gyerekek ondlloan dontsék el, hogy részt vegyenek-e a kutatasban, és
maguk adjanak beleegyezést ahhoz, ne csak a sziil6k nyilatkozzanak a
résziikre. Ennek érdekében elkészitettiink egy kiilon informacids adatlapot a
gyerekeknek, amely szamukra érthetd nyelven magyarazta el a projektet, és
arra kérte a sziiloket, hogy beszéljék meg gyermekeikkel a kutatast e lapok
felhasznalasaval. A gyerekekkel kiilon beleegyezd nyilatkozatot irattunk ala,
ami csak nekik késziilt. Biztositottuk, hogy a gyerekek megértsék, hogy
barmikor visszaléphetnek a projektben valéo részvételtdl; kértiik
beleegyezésiiket €s engedélyiiket az adatok felhasznalasara a kutatasban, és
gyakran emlékeztettiik Oket, hogy valaszthatnak: részt vesznek vagy
visszalépnek. Felolvastuk a kivalasztott jegyzeteinket a gyermek
résztvevoknek, akiktdl hallottuk, és kértiik az engedélytiket azok hasznélatéra.
Tiszteletben tartottuk a gyermekek dontését azzal kapcsolatban, hogy részt
kivannak-e venni a projekt részeként megjelolt bizonyos tevékenységekben,
¢s amikor ugy érezték, hogy nem folytatjak az adott tevékenységet, szabadon
elmehettek. Mivel a projekttevékenységek egyidejiileg zajlottak mas tantervi
tevékenységekkel, a gyerekek szabadon donthettek a részvételrol.

A projekt témajanak kényességére valo tekintettel folyamatosan jeleztiik
vissza a kutatasi adatokat az 0sszes résztvevo szamara. Kértiink mindenkit,
hogy gytijtsenek adatokat, jegyzeteljenek, rajzoljanak, készitsenek fotokat, és
az elektronikai rogzités utan visszakaptdk azokat a dokumentumokat.
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Vigyaztunk, hogy semmilyen, szdmukra kényelmetlenséget okozé dolog vagy
olyan anyag, aminek a nyilvanossa tételében nem értettek egyet, ne
szerepeljen az igy rogzitett adatok kozott. A konferencia eldadasok és cikkek
el0készitése soran minden résztvevot, akinek az anyaga (rajza, fotdja stb.)
felhasznalasra kertilt a prezentacidban vagy cikkben, kértiink, hogy az anyag
atnézése utan adja beleegyezését (vagy ne) hogy nyilvanos féorumokon
mutassuk be azokat. A vezetdségi tanacs beleegyezését is kikértiik és azt a
projekt minden nyilvanos bemutatdsanadl megismételtiik. Példaul minden
résztvevl, akinek ebben a cikkben szerepel az adata, a megfeleld
valtoztatasokat jovahagyta. A cikk ezutan a vezetOségi tanacshoz keriilt, és
minden altaluk kért kiegészitéssel kiildtiik el a cikket a szerkesztdségnek.

Biztositottuk azt is, hogy az altalunk gyttt informaciohalmazt a
kozosség informalasara hasznaljak fel. Igy a konferencia anyagait bemutattuk
az 6vodai kozosségnek, és szamos bemutatd volt az dvodaban is. Ezaltal
sikertilt a projektet lendiiletben tartani, ami tovabbi gondolkozésra sarkallta a
csalddokat, gyerekeket és a személyzetet. A résztvevok idejéért és az altaluk
adott informéciokért cserébe felajanlottuk, hogy elképzeléseik alapjan
atépitjiik a mosdot. Amikor ez megtorténik, meghivjuk a projektben résztvevo
gyerekeket, csaladokat, személyzetet és sziiloket egy kiilonleges megnyito
esemeényre.

Osszegzésiil, a gyerekek és a személyzet ebben a kutatasban tobb mint
‘kutatasi alany’; hiszen mi egyiitt kutattunk (Christensen és James 2000
Kincheloe 2003). Igyekeztiink a kutatast a résztvevokkel egylitt megtervezni,
az adatgylijtést, az elemzést és az adatok kozzétételét veliik minden esetben
megbeszélni. Az etikai megfontolasok és targyalasok kozponti helyen
szerepeltek a kutatdsi tervben, illetve a kutatds lefolytatdsaban é&s
publikalasaban is. Itt jegyezzilk meg, hogy alneveket hasznaltunk a
kutatasban, kivéve Jannelle €s Zsuzsa személyét.

7. Modszerek

Tobbfele modszert alkalmaztunk a résztvevok kiilonb6z6 mosdoval
kapcsolatos ~ problémdinak és  véleményeinek  Osszegylijtésére  és
magyardzatara. A kezdetektdl fogva mind Jannelle, mind pedig Zsuzsa naplot
vezettek, amelyben feljegyeztek minden megfigyelést és beszélgetést a
mosdoval kapcsolatban, amik kozott etikai kérdések, adatgytjtéssel €s valodi
egylittmiikodési modszerekkel kapcsolatos kérdések is voltak, és olyan
kérdések is, ami az igazi kollaboraciot segitette el8. Osszegylijtottiink és

64 Ez a cikk 2012-ben jelent meg, és az 6ta a mosdo atépiilt. A mosdd megnyitisan nemcsak
sziilok és a személyzet volt jelen, hanem az azt tervezd gyerekek egy része is. A mosdd tovabbi
sorsardl itt olvashatnak: Millei, Z. & Imre, R. (2016)
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beszélgettiink néhany relevans cikkrél a személyzettel, illetve példakat
néztliink mosddkra a vilag minden tajarol, amely elére mozditotta a
gondolkodast. Jannelle olyan kdonyveket olvasott a gyerekeknek, amik a
mosdo hasznalatat mutattak be vagy a mosdohoz kotédtek, pl. a WC meséket,
amelyet Andrea Wayne von Konigslow irt és illusztralt. gy sok beszélgetés
indult el a témaval kapcsolatosan, amit rdgzitettiink, hangfelvétellel,
jegyzetekkel, fotokkal és videdkkal.

A gyerekekkel egyiittmiikodve terveket és projekteket allitottunk Ossze,
amely segitette Oket abban, hogy visszaidézzék a mosdohoz kotédo
¢lményeiket. Arra biztattuk a gyerekeket, hogy mindenféle alapanyagokbol
készitsenek mosdokat, pl. életnagysagi épitdkockakbol és vizvezeték
csovekbdl, fakockdkbol és bababttorokbdl, illetve Gjrafelhasznélt anyagokbol
¢s gyurmabol. Ezen mosdokrol €s a tervezési szempontjaikrol a gyermekek
be is szamoltak épités alatt. A mosdoé épités a gyerekek jatékanak és az 6voda
tananyaganak is része lett a projekt alatt, amely 0sszetett és tobbrétii tanuldsi
¢lményekhez vezetett (Millei és Gallagher 2010).

A fenti médokon gyijtott tletek segitettek a gyermekek szemszogébol
értelmezni a mosdod hasznalatat, annak problémait és az abban torténd
eseményeket. A résztvevok otleteit felhasznalva jarulékos valtoztatasok
torténhettek a tényleges mosdoban is 1épésenként, aminek hatésait is
megfigyeltiik. Példaul betettiink par elvalaszto falat ideiglenesen a WC-k
koz¢, amiben a gyerekek nagy drommel részt vettek, és a valtozast is nagyon
pozitivan értékelték. 2009 novemberében a gyerekek a jatszotéren készitettek
egy mosdot vizvezeték csovek, csapok, gyerekméretli kockak, fa épitdjatékok
¢és Gjrahasznositott anyagok felhasznaldsaval. Ennél az ‘épitkezésnél’ bukkant
fel annak a gondolata, hogy fliggdnyokkel kisérletezzenek a mosd6 ablakain,
igy azok kevésbé lesznek atlatszoak. A gyerekeket szintén inspiralta az a 2009
decemberében tett kiranduléds, amin a Kurri Kurri régio6 torténelmét abrazolod
nemzetkozileg elismert falfestményeket nézték meg® és a gyerekek ugy
dontottek, hogy befestik a mosdd ablakait, hogy csokkentsék az
atlatszosadgukat. A 2010 m4jusaban tett Stockton-i strand és kompkirandulas
eldkésziileteként a gyerekek megtanultdk a nyilvanos WC-k jelzéseit, és
maguk is készitettek ilyeneket, amelyek koziil néhanyat az 6vodai mosdoban
tettek Ki.

Szintén lejegyeztiik a sziilok megfigyeléseit €s hozzaszolasait a gyerekek
otthoni beszamoloi, illetve az elvégzett valtoztatasok utan. A személyzet a
sajat dtleteit bizonyos 1dokozonként megosztotta veliink, illetve az felmertild
kérdéseinkre adott valaszaikat is rogzitettiik a naploinkba. 2010 februarjaban
elhelyeztiink egy napldt a mosdoban is, amely egy masik foruma lett a
személyzet megfigyeléseinek Osszegylijtésére. A fennalld problémakrol

85 http://www.kurrikurri.com/kurri-mural-photos.php
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tudomast szerezve és az egyre nyitottabb parbeszédben valo részvétel altal a
személyzet is egyre nagyobb figyelmet szentelt a problémaénak, €¢s meg is
valtoztattdk bizonyos mértékben a mosdoval kapcsolatos gyakorlataikat.
Elkezdték keriilni az olyan fotok készitését, amelyben a mosdo a hattérben
szerepelt vagy a latogatokat egy masik helyiségen keresztiil vezették korbe,
nem a szekrényes 0ltozon keresztiil, hanem a fedett verandan keresztiil —
elkeriilve a mosdot.

Tobbféle kutatdsi modszert hasznaltunk fel a résztvevok élményeinek
rogzitésére. Tobbek kozt csoportos megbeszéléseket, torténeteket, véletlen
beszélgetéset a kutatasi kérdésekkel kapcsolatban, illetve képek készitését is
alkalmaztuk. A mosdordl osszeallitottunk egy koncepcios tervet a gyerekek
oOtletei és tervei nyoman. Elkésziilt egy felmérés a sziilokkel is, amelyet a
személyzet kezdeményezett 2010 juliusaban. Olyan adatrogzitési
modszereket valasztottunk, amelyekkel minimalizalhattuk a személyzet extra
munkajat. Arra kértiik a személyzetet, hogy rogzitsék megfigyeléseiket az
ovodai dokumentdciés mappaba fényképekkel egylitt, amely az altalanos
gyakorlat része az oOvodaban. Torekedtiink arra, hogy dokumentéljuk a
mosdordl szolo beszélgetéseket, amelyek a résztvevok sajat szemszogét
tiikrozik vissza. Igy a gyerekeket is arra kértiik, hogy rajzoljanak, beszéljenek
velink vagy fotézzanak a kutatashoz. Megkértiik a gyerekeket, hogy
beleegyezésiikkel haszndlhassuk a rajzaikat, térképeiket és terveiket a
mosdorol.  Hangfelvételeket készitettlink a gyerekek és személyzet
beszélgetéseirdl, amik esetlegesen vagy terv szerinti jottek Iétre. llyen nemi
adatgytiijtésre az etikai kérdések tisztazdsa utdn keriilt sor, amelyet a
Newecastle Egyetem etikai bizottsagatol €s az dvoda vezetdségi bizottsagatol
kaptunk.

8. Résztvevok otletei a mosdorol — kritikak és elképzelések

A résztvevok mosdorol szol6 gondolatainak bemutatasat el0szor a kritizalo
gondolatok felsorolasaval kezdjiik, majd a gyermekek elképzeléseire tériink
at az ) mosddval kapcsolatban. Vannak sziikségszertien atfedd részek a
kettében, hiszen a gyerekek képzelete gyakran az éppen az adott probléma
megolddsa kozben mozdul meg. Eszerint a kritikdk ¢és elképzelések
kozvetleniil 6sszefonddnak, de mi mesterségesen elvalasztottuk ezeket a cikk
e részében, hogy rendszerezziik a kutatdsunk eredményeit.

8.1. A mosdé kritikaja

A mosdd nyitottsdiga nem okozott fennakadast a személyzet legtobb
tagjanak a projekt kezdetén. A legtobb tag szamara a fennalld helyzet magatol
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értetddo természetii volt, és ez a mosdodval kapesolatos problémak kutatasaval
szembeni bizonytalansagban nyilvanult meg. Paran Jane-hez hasonldan
fogalmaztdk meg véleményiiket: “A mosd6 egy szocidlis tér a gyerekek
szamadra, igy nyitottnak kell lennie. Ott torténhetnek is dolgok™, utalva arra,
hogy a gyerekek felvigyazas nélkiil olyan dolgokat tehetnek, ami nem
megengedett. Jane hozzatette, hogy a WC-hasznalat nem okozott problémat
sajat maga szamara sem, amikor gyerek volt, hiszen mindig is igy volt, és
hozzaszokott (a felnéttek az 6vodaban egy zart és mas helyen 1évé WC-t
hasznalnak, ami nem hozzaférhet6 a gyerekek szamara, de tudjak, hogy hol
van). Egy par héttel késobb a személyzet kezdte fel- és elismerni a gyerekek
mosdoval kapcsolatod problémait. Ennek eredményeként azok a személyzeti
tagok, akik figyelmen kiviil hagytak eddig a problémat, meggondoltak
magukat. Néhany honappal késobb a projekt torténései kdzepette a legtobben
egyetértettek abban, hogy a mosd6 sok problémét okoz néhdny gyermek
szadmara.

Amint a megbeszélések egyre nyiltabbak lettek, néhany sziild is
megosztotta veliink gyermekeinek problémait a mosdo nyitottsagat tekintve.
Az egyik sziil6, akinek a masodik gyermeke 2010-re lett beiratva az 6vodaba,
kifejezte megbecsiilését Jannelle irdnt egy értekezleten, az éppen hogy csak
elkezdddott projektiink kapcsan:

Sziilé 1:  ,,A fiamnak voltak problémai a WC-vel a mult évben és
annyira Oriilok, hogy Jannelle komolyan vette ezt, ¢s meghallgatja a
gyerekeket.” (Jannelle naploja, 2009. november)

Egy masik sziil6 privatban jelzett egy hasonld esetet Jannelle-nek az
értekezleten:

Sziild 2:  ,,A fiam itt volt egy par évvel ezel6tt, és nem akarta hasznalni
a WC-t itt, vart, amig hazaért. Mar majdnem teljesen szétrobbant, mire
hazaért.” (Jannelle napldja, 2010. februar)

Mas sziilok kevésbé voltak lelkesek, és vegyes érzelmekkel vettek részt az
értekezleten:

Sziil6 3:  ,,A mosdonak nyitottnak kell maradnia, de a gyerekek
maganiigye fontos. Ezt otthon biztositjuk.”

Sziild 4: ,,Nem furcsa, hogy annak idején mi is mindnydjan ilyen
mosdot hasznaltunk, €s most a privat szféraval foglalkoznak a mosddval
kapcsolatosan?” (Jannelle naploja, 2010. februar)

Mig a projekt sziikségességérdl alkotott vélemények sokaig
ellentmondasosak voltak, a mosdordl szold beszélgetések nyilvanosabba
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valtak az 6vodéaban, és nem csak a sziilok, de a gyerekek és a személyzet is
szavakba Ontotte problémait. Minél tobbet beszéltek rola, annal tobb tér nyilt
az elézdleg ki nem mondott tigyekrol.

A sziilok is tajékoztattak a személyzetet a gyermekeik WC hasznalatarol
az 6vodaban, Cathy igy ir errdl a napldjaban:

,Egy sziil6 tegnap délutan érkezésekor megkeresett, é¢s elmondta, hogy fia,
Kale, rendszeresen bepisil ebéd eldétt minden egyes dvodai napon. Az otthoni
beszélgetésben Kale elmondta, hogy nem szereti a WC-t hasznalni, ahol
mindenki lathatja 6t. Ma olyan iddpontban mentiink vele el WC-re, amikor
nem voltak olyan sokan. Cathy a zuhanyz6 melletti WC-t javasolta, aminek
kozos fala volt a zuhanyzdval. Kale bizonytalankodott és korbenézett, de
sikertilt pisilnie.” (Mosdo naplo, 2010. marcius 12.)

A személyzet egyre nagyobb erdfeszitéseket tett annak érdekében, hogy
megfigyeljék a gyerekek elgondolasait és szokésait a mosdoban, ¢és
észrevették, hogy amikor ebéd eldtt mindenkit elkiildtek a mosdoba, néhany
gyerek a kis fallal védett WC-nél allt sorba. Hat WC csésze all rendelkezésre,
de néhany gyerek azt a WC-t részesiti elényben, aminek van egy kis fala.
Amikor Jannelle arra biztatta 0ket, hogy hasznaljak a szabad WC-ket, kidertilt
a soron kovetkezd beszélgetésbol, hogy a lathatdsag igenis kulcsfontossadgu
probléma néhany gyerek szamara.

Jannelle: ,,Ott vannak szabad WC-k.”

Milly: ,,Azokat nem akarom hasznalni.”

Jannelle: ,,Miért, mi a baj velik?”

Heather: ,Ja, az emberek latnak minket.”

Brittany: ,,Igen.” (kuncog) (Jannelle napldja, 2009. november 16.)

A gyerekek olyan problémakrol beszéltek, mint a bevizelés vagy a
visszatartds. Mas gyerekek WC hasznalatat is megfigyelték:

,Harom lany meglatta Caleb-et, ahogyan a fal mell¢ huzodott, hogy lassa,
hogy eléggé védett helyen tudja-e elvégezni a kisdolgat. Kijott és kiprobalta
a kovetkezd WC-t, aztan visszajott ahhoz, aminek van fala.” (Mosdd naplo,
2010. marcius 16.)

Az 6vodapedagogiai kutatas kiprovokalta és lehetdvé tette a gyermekek
szamdara, hogy megfogalmazzdk a mosdd hasznalatdnak szokéasat. Amikor
Zsuzsa bement a mosddba, és szoba elegyedett Rosie-val és Kale-lel arrol,
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hogy mit sz6lnanak ahhoz, ha egy feln6tt hasznalnd a nyitott mosdot, a
kovetkezo beszélgetés zajlott le:

Zsuzsa:  “Elmegyek WC-re.” A gyerekek ram néztek.

Rosie: »Menj.” (nagy mosoly)

Zsuzsa: ,Oh, tal félénk vagyok.”

Rosie: »Menj a masikba.,, Rosie arra a WC-re mutatott, aminek van
fala. Odamentem ¢és koriilnéztem, hogy lathat-e barki is.

Zsuzsa:  ,,De ti még mindig lattok engem”

Rosie: ,Huzd be a fejed és csinald alacsonyan, amikor senki sem lat.”

— jott Rosie tanacsa.
Zsuzsa:  ,,Tul félénk vagyok, tgyhogy nem megyek.” (Zsuzsa naploja,
2010. marcius 4.)

Ez a beszélgetés azt demonstralja, hogy a gyerekek tudatdban vannak
annak, hogy lathatoak a WC hasznalata kozben, és kiilonbozd stratégidkat
vetnek be ennek a problémanak a megoldasara. Egy masik alkalommal a
gyerekek a nyitott tér elonyét lattak, hiszen igy a személyzet csak a tavolbol
figyelte dket. Mivel a gyerekeket tdvolrol is lehetett 1atni a mosdd hasznélata
kozben, nem kellett fizikailag jelen lennilik. Ez a feldllas igy egy olyan kis
privat helyet biztositott, ahol a gyerekek egymassal Osszejarhattak. Gyakran
megfigyelték a gyerekeket bizalmas témakrol beszélgetni a mosdoban, és
sietdsen tavozni, amikor valaki belépett. (Mellékhelység napld). Masok a
mosdo csendjébe huzodtak vissza, aminek oka az lehet, ahogy Test is (2006)
magyarazza, hogy a mosdot egy viszonylagosan hasznalaton kiviili helynek
tekintik a gyerekek, amely tavol van a tobbi gyerek zajatol és
tevékenykedésétol.

A lathatosaggal kapcsolatos problémakon til a gyerekeket zavarta a
helyiség hasznalataval kapcsolatosan tobbféle gond. Néhany gyerek azt a
WC-t részesitette eldnyben, amelynek specialis korlatja és 1épcsdje volt, ami
segiti a kisebb gyerekeket és a fizikai fogyatékkal ¢loket (1d. Kép 1).

Brianna; ,Ena kozépsd WC-t szeretem hasznalni, ahol van 1épcsd.”
Kathlyn: ,.En is azt szeretem, Briannaval egyiitt.”

Jannelle: ,, Tehat Brianna megy els6nek és te masodikként.”
Kathlyn: ,Igen.” (Jannelle naploja, 2010. marcius 9.)

Megfigyeltilk, hogy egyes gyermekek szdmara gondot okoz, hogy
megnyomjak az 6blités gombot a WC-n, illetve az iddzitett csapokat, mivel
azok par masodperc utdn leallnak, ami nem elegendd arra, hogy lemossék a
gyerekek a szappant. Szappanos kézzel megnyomni a csapot szintén
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nehézséget okoz, mert csuszds. Gyakran lattuk, hogy a gyerekek egymas
segitségét kérik a csapoknal. Az alabbiakban olvashatd beszélgetés
illusztralja, hogy milyen nehézségeket élt meg Mariette €s Emily, amikor az
ovodaba érkeztek:

Mariette: ,,Annyira olyan... nem akartam bemenni abba a WC-be”
(Emily atveszi a szot)

Emily: ,,mert nem tudtuk, hogy kell lehuzni a WC-t, mert még csak 3
évesek voltunk...”

Mariette: ,,Vagy a szappan. Probaltuk megszerezni — tal nehéz volt.”
(Zsuzsa naploja, 2010. marcius 4.)

Mariette és Emily azt is elmondtak, hogy amikor kicsik voltak, és éppen
elkezdték az 6vodat, akartdk, hogy lassa Oket egy felndtt, amig a WC-t
hasznaljak. Jobban biztonsagban érezték magukat, mert tudtak, hogy kozel
van a segitség, ha sziikségiik van rd. A gyerekek azt is elmondték, hogy nem
érik el a WC papirt. Mivel nem voltak elvélasztd falak, nem volt hova
rogziteni a WC papir tartot, csak a WC mogotti falnal. A gyerekeknek maguk
mogeé kellett nytlniuk, hogy elérjék a papirt, mig a WC-n {iltek. €s ez nem
mindenkinek sikeriilt. Gyakran le kellett szallniuk a WC-r6l, levenni a WC
papirt, és ujra visszaiilni.

Egyértelmil volt az is, hogy a mosd¢ lathatosaga és mitkddési problémai
zavartak a gyerekek rutinjat az étkezési idokben. Mig a gyerekek sorban alltak
az egyik WC-nél, vagy segitettek a csapnal egymasnak, mas gyerekeknek
hosszan kellett varakozniuk arra, hogy elkezdhessék az étkezést. Néhany
gyereket zavart, hogy a mosdd koedukalt volt. Mésoknak ez nem volt
probléma. A mosdé naplojabdl vett két bejegyzés bemutatja, milyen bajaik
voltak a gyerekeknek.

Cathy a kovetkezo kijelentéssel jott a mosdoba:

Cathy: “WC-re kell mennem, majd szétdurranok.” Aztan ki is jott egybdl
mondvan: ,,Varnom kell, mert van bent egy fii.” Hiszen majdnem
‘szétdurrant’, én (megfigyeld) meggydztem, hogy a masik végen talalhatd
WC-t hasznalja. (Mosd6 naplo, 2010. majus 31.)

Egy beszélgetésben, ami felvetette a kiilon fia €s lany WC-k lehetdseégét, a
gyerekek vegyes gondolatokkal reagéltak:

Mimi: ,.Nem tetszik, amikor a fiuk ott vannak.”
Joe: ,Engem nem érdekel, amikor a lanyok ott vannak.”
Dylan: ,»En akarom, hogy lassanak a lanyok.” (Zsuzsa napldja, 2010.

december 10.)
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Tehat néhany gyereknek nem tetszett a koedukalt mosdo, masokat pedig
nem nagyon zavart, vagy tetszett is nekik.

A WC hasznalat utani fel6ltozés egy kiilondsen érzékeny téma volt Zsuzsa
szdmara, miutan tantja volt annak, ahogyan Carina a csempézett és hideg
padlon iilve huzta fel a nadragjat, amely foleg télviz idején sikos €és saros is
volt. Gyakran volt viz vagy homok is a padlon, amit a nyari napok
tevékenységeivel hordtak be a gyerekek. Mig a személyzet cipdben jar ezen a
terlileten, ez nem kérés vagy elvaras a gyerekek felé. A biztonsag kérdése is
felvet6dott a személyzettel és a gyerekekkel folytatott beszélgetésekben.
Elmondték, hogy a padlé idénként cstiszos, mivel a kis mosdokbol kicsapddik
a viz a padlora kézmosas kozben is.

A projektnek koszonhetéen idével a személyzet jobban belevetette magat
a gyermekek mindennapos mosdohasznalati problémdinak megoldasaba. Mig
Dorothy elmondasa szerint gyakran a latogatokat Gigy vezette korbe, hogy
tudatos érzékenységgel kihagyta a mosdd kornyékét, tudvan, hogy azt a
gyerekek hasznalhatjak. Dorothy példajat kovetve masok is az alternativat
valasztottdk, amely a verandéan vezet at. ,,Amikor vendégeket vezetek korbe
az ovodaban, kimegyek és megkeriilom a szekrényes 61t6z6t, hogy elkeriiljiik
azt a részt, ahol valosziniileg a gyerekek a mosdot hasznaljak.” Louise 6vond
azt a gondolatat osztotta meg, amire akkor dobben ra, amikor a gyerekek
portfolidjat allitotta Ossze.

Louise:  ,,Most, hogy ezen a projekten dolgozunk, biztosan allithatom,
hogy Ujra atgondolom a dolgokat a WC-vel kapcsolatban. Més szemmel
nézek a dolgokra. Eppen néhany fotot szerkesztettem a gyerekek
portfolidjdhoz, amikor észrevettem, hogy a hattérben gyakran a WC volt.
Csak a szerencsén mult, hogy nem latszott éppen semmi.” (Zsuzsa naploja,
2010. aprilis 15.)

Louise olyan fontos perspektivat tart fel a gyermekek védelmével
kapcsolatban, amit a személyzet mas tagjai nem hangoztattak. A mosdd
nyitottan tartasa fontos volt a gyermekek biztonsaga érdekében, ugyanakkor
ez a nyitottsag védtelenné tette Oket a felndttek pillantasaival szemben, ami
ugyanilyen fontos a gyermekvédelemben. Az 0j technologiai eszkdzok,
fényképezok, mobil kamerdk etc. hasznélata igy kockazatos lehet, és ezt is
figyelembe kell venni a mosdoval kapcsolatos beszélgetésekben.

A mosdo nyitottsaga, a mikodésbeli, nemiséggel kapcsolatos, szexudlis,
biztonsagi és gyermekvédelmi problémai vegyes érzéseket és véleményeket
valtottak ki a résztvevokbdl. Mig a gyerekek és a gyerekeket képviseld sziilok
elészor batortalanul hoztdk fel a mosdd hasznéalatdnak problémait, a kutatas
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elére haladasaval nyiltan beszéltek ezekrél. Néhany sziild és személyzet
nyiltan ellentmondott a kutatasi projekt sziikségességének, de ok is
meggondoltdk magukat, és meglattdk milyen haszonnal jar ez a projekt a
gyerekek szamara.

8.2. A gyerekek tjragondoljak a mosdot

Tobbféle stratégiat is bemutattunk a gyerekeknek, hogy gondolkodésra
biztassuk ket arrol, hogyan lehetne megvaltoztatni a mosdot. Hoztunk
képeket atlagos otthoni flird6szobdkr6l, nem mindennapi példakat
fiirdészobakrol és WC-krdl, amiken példaul diszes WC csészék voltak
mozaikkal vagy csillammal diszitve, biciklivel Osszeépitve, vagy képet
hoztunk egy egy olyan hazrol, amelynek WC csésze formaja volt. Europai
orszagokban fotozott 6vodai mosdokat mutattunk a gyerekeknek, amik
kiilonboz6 berendezési modozatokat mutattak a mosdok és a WC csészék
terén; igy értiik el, hogy lassanak alternativakat, és elinduljon gyermeki
fantaziajuk. A fotok a kiilonbozoféle flirdészobakrol segitettek a
beszélgetések gazdagabba tételében, €s persze ilyenkor sokszor nem értettek
egyet egymassal abban, hogy mi is lenne a legjobb. A gyerekek gyakran
felhoztdk, hogy mennyire nem esztétikus a jelenlegi mosdojuk. Sokféle
megoldason toprengtek, hogyan lehetne szebbé tenni, pl. festményekkel a
falakon és a WC-ken, akvarium létesitésével a mosddban vagy z6ld ndvények
elhelyezésével. Azon is gondolkodtak, hogyan lehetne védettebbé tenni, €s
ugyanakkor fenntartani valamilyen mértékii lathatosagot a kicsiknek, akiknek
sziikségiik lehet segitségre a mosdo6 hasznalataban.

A gyerekek és a személyzet egyiitt probalta ki a kiilonb6zé anyagok
hasznalatat az ablakokon, pl. a tiill, amit ha Gsszehuztak, csak bizonyos
mértékben engedett betekintést a mosdoba. Miutan behelyeztiink néhany
elmozdithato falat a WC-k kozé, a gyerekek szoveteket hasznaltak az igy
keletkezett fiilkék ajtajadhoz. Ezeket a gyerekek maguk készitették el és
illesztettek fel az elvalaszto falakra. Festményeket is festettek az elvalaszto
ablakokra, hogy meglegyen az egyensuly a lathatdsdg és az elvonultsag
kozott, amire sziikségiik volt. Ezek mind sok probalgatassal ¢és
problémamegoldassal jartak, valamint megbizonyosodassal fejezddtek be. A
gyerekek, mint kis kutatok viselkedtek ekdzben.

A mosd6 baratsagosabba tétele kozponti témaként szerepelt a gyerekek
beszélgetéseiben. Katie szerint ,,Kell néhany virag és egy rézsaszin pillango,
méhecskék™ és ,,fessiik pirosra és rozsaszinre”. Brianna szerint ,,A fal kicsit
barnas — ki kell festeni.” Azt javasolta, hogy ,,fesslink ra néhany pillango6t”
vagy ,,tegytink ra matricakat”, vagy ,,vegyiink valamit a boltban.” Az ablakok
¢s falak dekordldsa a gyerekek rutinfeladatai kozé kertiltek. Amikor
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megkértiik a gyerekeket, hogy rajzoljak le, milyennek képzelik az j évodai
mosdot, esztétikai €s strukturalis elemek is megjelentek a rajzokon. Mindezek
szinesen és meglehetdsen aprolékosan megrajzolva. Példdul, Sophie rajza (2.
abra) a jobb oldalon mutatja az évodat, alatta pedig a mosdot ajtoval és
tetével. A baloldalon egy jelzés talalhatd, ami a fia WC-t mutatja. A jel
tetején, a kép kozepén egy szines pillangé talalhatd, amit a mosdo faléra
tervezett.

2. dabra: Sophie rajza

Forras: sajat foto

A gyerekek terveket készitettek és modellezték otleteiket a mosdorol. A
mosdomakettek jatszogyurmabdl késziiltek, amelyekbdl cserepeket és
fiirddszobai berendezéseket is készitettek, €s ki is égették a miiveiket. Kint is
késziilt életnagysagii mosdo csdvekbdl és gyerekmeéretli fabol késziilt falakbol
¢és kockakbol. (3. abra). Ez olyan fakockakbol késziilt, amelyet egyébként
is hasznaltak. Ennél a maketteknél azokat a problémakat jelenitették
meg, amelyeket a beszélgetéseik soran felvetddtek, és 0k még jobban
szerették volna kidolgozni a valaszt rajuk. Példaul az egyik
beszélgetésen eldontotték, hogy készitenek egy WC-t a Kinti
jatékteriileten is, €s megnézik, hogy az elvalasztd falak milyen magasak
legyenek. Arra is kivancsiak voltak, hogy jo lesz-e egy ajto az elvalaszto
falak kozott.
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Abra 3.: Késziil a Kinti toalett

Forras: sajat foto

A nagy fakockakbol készitett WC-n aztan bonyolult csdvezést épitettek,
¢s olyan viztartalyokat, amelyeken az 6blité gombok is mikddtek (az 6vodai
mosddban ugyanis ezek nem mikodtek igazabol). Elvalasztd falakat is
épitettek fa faldarabok 0Osszekapcsoldsaval. Olyan ajtot tettek rd, amit
konnyti volt kinyitni, és nem volt rajta zar, mert nem akartdk, hogy a
kicsiknek til nehéz legyen azt kezelni, és nehogy bezarjdk magukat. Azt is
megprobaltak, hogy a megfeleld0 magassagu falakat mérjék ki, mivel a
biztonsag érdekében valamennyi lathatosagot terveztek, de az elvonultsag
érzetét is meg akartak valositani, hogy ne lassak egymas testét a WC-n, de
egymas fejét lassak, hogy beszélgetni tudjanak. Végiil kék, sarga és piros
festékkel festették ki a falakat €s a WC-ket, hiszen azt akartdk, hogy a mosdo
hangulatos legyen.

A mosdo ujragondolasa nem csak gazdag informacidval szolgalt
szamunkra a gyerekek problémairol, de segitett a mosdo Gjratervezésében is
a gyerekek kozremiikddésével. Egy belsdépitészt szerzddtettiink, akinek
feladata volt, hogy atmeneti terveket készitsen az ) mosdorol, és beépitse
abba a gyerekek Otleteit, amelyeket Osszefoglaléan a rendelkezésére
bocsatottunk. Amikor kész lesz a terv, a gyerekekkel, sziilokkel,
személyzettel €s a vezetdségi tanaccsal egyeztetve elfogadjuk az egyik tervet,
vehetnek majd a szamukra nem veszélyes €pitési munkalatokban. A gyerekek
altal készitett alkotasok is beépiilnek és megjelennek. Ezaltal a gyerekek
minden szakaszban aktivan részt vesznek a kutatdsi projektben: mint
informacionyujtok, megalmodok, tervezdk és kivitelezok, az ij mosdo épitdi.
12 honapja tarto projektiink most a tervezo6tdl varja a vazlatokat. A varakozas
kozben palyazatokon vesziink részt. Terviink, hogy dokumentaljuk a
résztvevOk gondolatait az 1) mosdorol az elkésziilte utan.
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9. A mosdo, mint a tananyag része

Ezek az elézetes kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a mosdo tobbet
jelent a résztvevok ovodai életében, mint csupan egy hely, ahol az alapvetd
testi sziikségleteiket kielégitik, vagy a higiéniarol hallanak. Az 6vodai mosdé
csak részben volt mikddoképes a résztvevok szamara és nem csak egyes
gyermekek és személyzeti tagok szamara okozott problémat, hanem az 6vodai
napok gordiilékenységét is megnehezitette. Néhany gyerek nem volt hajlando
hasznalni a mosdot, amelyet a csekély szamu szakirodalom is alatdmaszt, és
mas gyerekeknek a mosdo jelentds stresszt vagy idegességet okozott. A
gyerekek nem tudtak eleget tenni alapvet6 higiénias gyakorlataiknak (pl. WC
hasznalat utani kézmosas, a WC papir elérése vagy a rosszul miikodo csapok
hasznalata segitség nélkiil). A mosdd egyértelmli és lényeges kiillemi
hibakkal is rendelkezett, amely meggatolta a gyerekeket a mosdo teljes
kihasznéldsaban. A projektiink azért jott 1étre, hogy ezeket kikiiszoboljiik.

Az eredmények arra utalnak, hogy ujra kell gondolni a mosdét a kora
gyermekkori mindségi kornyezet részeként. Az 6vodai mosdo, mint a legtobb
o6voda a Hunter régidoban, nélkiilozte mindazokat az elképzeléseket, amiket
beazonositottunk kutatdsunk sordn. Ezeket a hidnyossadgokat részben a kora
gyermekkori szolgaltatdsok és gyakorlatok szigort szabalyozasa okozhatja,
amelyeket a torténelmi és politikai vélekedések és gyakorlatok formaltak (1d.
Fenech et al. 2008) illetve az épiiletek épitésére és felujitasara szant
tamogatasok hianya eredményezte. (részletesebben Id. Brennan 1994).
Kutatdsunknak szintén célja volt azon szé€lesebb korli szocialis €s kulturalis
parbeszédek feltarasa, amelyek az 6vodai mosdd gyakorlatot formaljak, de
erre itt nem tériink ki részletesen. A kutatasi projektiink azt tdimasztja ala,
hogy a mosdot szabalyozasilag, funkcionalitdsaban, egészségligyi,
biztonsagi, illetve gyermekvédelmi szempontbol alaposabban meg kell
vizsgalni. Ugyanakkor a kutatds eredményeképp az is nyilvanvalova valt,
hogy a mosdo egy szocidlis, kulturalis és nemiség altal is meghatarozott
hely a gyermekek életében. A gyerekek koziil néhanyan az egyediillét
iranti szlikségletiiket fejezik ki a mosddba valo visszahuzodassal. Masok
egy tarsas kornyezetnek tekintik a mosdot, ahol a tarsaikkal a felndttek
figyelmének hidnyaban beszélgethetnek. A mosdoban a nemi
elkiilontiléssel és szexualitassal kapcsolatos viselkedések is megjelennek.
Ahhoz tehat, hogy a kisgyermekek szdmara mindségi kdrnyezetet alakitsunk
ki a mosddban, oda kell figyelnlink ezekre a szempontokra is, amelyeket a
gyerekek a mosddval Osszefiiggésbe hoznak.

Kutatasunkkal bemutattuk, hogy a mosdd egy 0Osszetett kornyezet a
gyermekek szamara, ami nagy jelentdséggel bir az életiikben. {gy annak
tovabbi tanulméanyozasra van sziikség, és olyan elméleti keretek felallitasara
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is a tovabbi kutatashoz, amely szélesebb korben feltarhatja a gyermekek
mosdohoz kotddd élményeit, a mosddhoz fiz6dd jelentéstartalmaikat, és
bizonyitékot szolgéltathat a tananyagrol, amit a gyerekek a mosdoban
megtapasztalnak, de ami nem a pedagoégusok altal tervezett vagy
megvaldsitott tananyag része (Kelly 2004). A testi, térbeli, szocialis €és
kulturalis kapcsolatok sokszinliségének megértésében a mosdotérben nagy
lehetdséget rejt magaban az emberi foldrajz. A térhez és a helyhez kapcsolodo
elméletei és gyakorlati perspektivak nagy potenciallal rendelkeznek, hogy a
kutatasi tapasztalatokat ennek segitségével rendszerezziik és ahhoz magyarazo
elveket is ajanljon. Igy a gyermek foldrajz informaciot adhat a mosdéhoz
kapcsolodo térbeli gyakorlatokrol, tananyagokrol, és a gyermekekrdl valo
gondoskodasrol. Szintén relevans betekintést adhatnak a szakemberek szamara
azon kutatdsi eredmények, amelyek bemutatjdk, hogy mely szocialis
kapcsolatok testesiilnek meg a mosdoban, vagy hogyan alkalmazkodik, ismer
meg, kiizd vagy all ellen a gyermeki test az 6t érd viselkedési norméaknak, amely
a kiilonbozd terekben éri 6t. A mosdo tovabbi kutatdsa ellenben nem
nélkiilozheti a folyamatos etikai észrevételeket és a gyermeki jogok tiszteletét a
kutatdsok  adatgyiijtési, elemzési ¢és  disszemindciés folyamatainak
kivitelezésében. Szintén fontos megtartani az egyensulyt a gyermekek védelme,
részvétele és roluk torténd gondoskodasi jogaiban, nemcsak amikor hasznaljak
a mosdot, hanem amikor a mosdd menedéket biztosit szdmukra a felnGttek
feliigyelete és iranyito tekintete el6l.

Tovabbi kutatas aprolékosabb belatast adhat arr6l, hogy hogyan lehetne a
mosdot egy biztonsagos, funkcionalis és esztétikus hellyé tenni a kisgyermekek
szdmara. Példaul, és ez megjelent a mi kutatasunkban is, a mosdo egy tarsas tér
a gyermeknek, vagy pedig egy menedék, ahol elbijhatnak a csoportszobak
zajatol. Melyik 6vodai mosdo ajanl most ezekhez a tevékenységekhez esztétikus
teret? Ahogyan ez Murray és Harrison (2004), illetve Dockett és Perry’s (2003)
munkdjaban is megjelenik, az iskolaba vald atmenettel kapcsolatban a mosdo
aggodalmat vagy fenyegetést is jelenthet az iskolat kezdé gyermekek szamara.
Talan a Finnorszagban gyakori mosdok, amit csak egy gyerek hasznalhat egy
id6ben, jo kiindulopontot jelenthetnek szdmos probléma megoldasdhoz. A
mosdo mindezen aspektusai tovabbi kutatasra és problémamegoldasra hivnak.
Réadasul a mosdoval kapcsolatos kutatasunk altal a mosdo részévé valt a
tananyagnak ¢és a gyerekek jatéktevékenységének is (Millei és Gallagher 2010).
Amint a Reggio Emilia-beli példa is mutatja, ha a gyerekek kdrnyezetét, ami a
harmadik tandruk, és kapcsolatait is figyelembe vessziik a pedagogiaban, akkor
a mosdot nem lehet figyelmen kiviil hagyni a pedagdgiai tervezésben és
mindségi kornyezet megvaldsitasdban.  Ahhoz, hogy az Ovodakban a
gyermekek szdmara hasznalhaté és nekik tetsz6 mosdot alakitsunk ki, arra
tovabbi parbeszéd, kutatés €s az eredmények gyakorlati alkalmazasa sziikséges.
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GYERMEKJOGOK ES A GYERMEKEK RESZVETELE AZ
OVODAI ELETBEN

CHILDREN'S RIGHTS AND THEIR PARTICIPATION IN KINDERGARTEN
LIFE

Abstract

The United Nation’s Convention on the Rights of the Child appears as a
foundational principle in the Hungarian Kindergarten Curriculum Framework
therefore, it needs to gain an important role in pedagogical practice and everyday life
in kindergarten. This principle, however, is rarely a part of practice. This chapter
discusses children’s rights and their implementation, and illustrates those with many
examples brought from kindergarten pedagogy and practice. It also introduces
readers to the concept of the child, who is a constructor of her or his knowledge, and
who already has lots of experience and opinion to which he or she gives voice with
insight and wisdom. The chapter also explores concepts of children’s voice and
agency.

1. Bevezetés

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja alapelvként fekteti le, hogy az
ovodai nevelésnek a gyermeket megilletd jogok tiszteletben tartdsaval kell
zajlania. (11) Villanyi Gyorgyné (2009) ehhez még hozzaadja, hogy az egész
Alapprogram a gyermeki jogok figyelembevételével készilt, s ebbdl
kovetkezéen minden gyakorlati és elméleti meggondolést a gyermek 6vodai
tartozkodasaval €s nevelésével kapcsolatosan a gyermeki jogoknak kell
athatnia. Bar ez a gyermeki jogokrol szold fontos alapelv igy Kkitiintetett
szerepet kap az ovodai életben és nevelésben, a gyakorlatban ezek az elvek
kevésbé valosulnak még meg. Ezért ebben a tanulméanyban gyermeki jogokrol
lesz sz6, azok alaposabb megértésérol, illetve a gyermekek részvételének az
ovodai életben valo lehetdségeivel foglalkozunk, és ezekkel a témakkal
kapcsolatosan néhany praktikus kérdést is érinteni fogunk, hogy a gyakorlatba
val6 atvitelt segitsiik.

% Docens, Tarsadalomkutaté Intézet, Tampere Egyetem, Finnorszag
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Eloszor a gyermekkor helyét vizsgaljuk meg a tarsadalomban, hiszen
ahhoz, hogy a gyermek jogait hogy értjiik és gyakoroljuk, azt mindenképpen
szorosan meghatarozza, hogy a gyerekekrdl hogyan vélekediink az adott
tarsadalomban. Példaul, ha azt gondoljuk roluk, hogy csak a sziileik
véleményét ismételgetik, és 6k nem rendelkeznek sajat gondolatokkal, akkor
nem fogjuk &ket az életiikrdl sz616 dontésekbe belevonni, hiaba joguk ez. Igy
a gyermekkép azt is meghatarozza, hogy mekkora teret engediink és teremtiink
arészvételiikre, €s abban mekkora autondmiat biztositunk a gyerekek szamara.
Ezek utdn magukrdl a gyermeki jogokrol lesz szd, és ezzel kapcsolatosan a
gyermekek részvételérdl az ovodai ¢életben. Ezt azért fontos részletesebben
kifejteni, mert ha Iényegesnek tartjuk a gyermekek 6nmeghatarozo6 képességét,
hogy sajat ¢letiikkel kapcsolatosan véleményt formaljanak, ¢és azzal
kapcsolatosan dontsenek, akkor a részvételiiket ebben a felnétteknek kell
lehetdvé tenni, mivel a jogaikat a gyerekek a felndttektdl fiiggetleniil nem
tudjak érvényesiteni, foleg amig nagyon fiatalok. A jogokat és részvételt a
gyermekek fliggdségének viszonyaban kell tehat megérteni, €s mindezt
lehetévé tenni a szdmukra. A tanulmany utols6 részében néhany gyakorlati
lehetdséget tekintlink 4t, ami segitséget nyujt abban, hogy a gyermeki jogokat
a gyakorlatban alkalmazzuk és a gyerekek részvételét lehetové tegyiik.

2. Tarsadalmi gyermekkép: Kiilon élettér a gyerekeknek a felndttek
hatalmi rendszerében

A gyermekkor helyét, képét és fogalmat olyan tényezdk befolyasoljak a
felvilagosodas ota, mint az iparosodas, a joléti reformok, a kormdanyzati
politika, a csalad, az 6voda €s az iskola (Johnny, 2006, 21). Az ipari forradalom
alatt a gyerekek példaul a gyarakban is dolgoztak (sajnos még ma is sok gyerek
dolgozik, hogy a csaladjat segitse a vilag szamos olyan tajan, amelyeket
régebben harmadik vilagnak neveztek), mig mas vidékeken a gyermekek a
farmon dolgoztak és példaul a cselédekkel, szolgalokkal aludtak Mas
kultrdkban még ma is jellemzd, hogy a gyerekek elkisérik a felndtteket a
munkaba vagy a szorakozas azon teriileteire, amirdl mi taldn ugy gondolnank,
hogy nem nekik valo. igy a gyerekek részei voltak a mindennapi felnétt vilag
torténéseinek. A gyermekvédd és joléti mozgalom, ami azért harcolt, hogy
megvédje a gyerekeket az ebbdl adodod kizsdkmanyolastol, a felndtt élet
problémaditodl és korrupcids hatdsatol, Rousseau gondolataihoz tért vissza, aki
a gyerekeket artatlannak tartotta sziiletésiiktol fogva, és akiket szerinte a
tarsadalom ront el. Ezek a nézetek azonban olyan gyermekképet hoztak 1étre a
mindennapi életben, ami a gyerekeket kizarta a felndttek életébdl
artatlansagukra utalva (gondoljunk itt a szexualitasra, politikara, habortra
stb.).
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A védelmi jogok és gyakorlatok miatt a cél az artatlansdguk megovasa és a
tarsadalmi részvételre valo felkészitésiik lett. Bar ezzel a mozgalom segitette a
gyermekek életének jobba tételét, a tarsadalmi ¢€let mindennapjaibol
kizarodtak. Az altalanos iskola és 6voda mindennapossa €s kotelezové tétele
is hozz4jarult ehhez a folyamathoz, amiben a gyerekeknek egy kiilon életteret
alakitottak ki, amit a felnottek megvédtek, de egyben igazgattak is egy
fegyelmi vagy hatalmi szerkezeten keresztil. Az 6voda és az iskola {6
szocializacios kozeggé valt, amiben a felnéttek tudtdk, mi a legjobb a
gyerekeknek, azok életét hogyan kell megfeleléen iranyitani ahhoz, hogy
tarsadalmilag hasznos feln6tté valjanak. A gyerekek j6 magaviseletet tanultak,
hogy erkdlcsos allampolgarok lehessenek, és hogy késobb be tudjanak
illeszkedni a demokratikus polgari létbe. A mindennapjaik az 6vodaban és az
iskoldban ugy jelentek meg, mint egy eldkészitési folyamat a felndtt és
tarsadalmi életre. A gyerekeket nem tekintették, és még ma sem tekintik
egyenrangu polgarnak és résztvevonek a tarsadalomban. Ezt Johnny a
kovetkezOképpen magyardzza el:

"bar az iskola arra torekedett, hogy a gyermekek nagyobb
lehetdségeket kapjanak a kognitiv képességeik fejlesztésében,
az iskola egy kiilon teret hozott 1étre a gyermekek szdmara. A
gyermekek helye egy fegyelmi szerkezetet nyert, ahol a
felndttek lettek a felelosek az altalanos viselkedési szabalyok
érvényesitése €s a napi tevékenységek kivalasztasaért a
gyermekeknek. Mas szavakkal, az iskola erdsitette azt az
elképzelést, hogy a gyerekeknek egy kiilon helyiikk van a
tarsadalomban, amit a felndttek vezérelnek” (Johnny 2006 p.
21).

Ez a kiilon élettér és a felndtt hatalmi rendszer azt is jelentette, hogy a
felndttek hataroztdk meg a gyermekek életkoriilményeit, amibe a gyerekeknek
kevés beleszolasi joguk van. A gyermekjogok ezt a beleszolasi €s
onmeghatarozasi lehetdséget probaljak feléleszteni a tdrsadalom minden terén,
az ovodat is beleértve, mikozben azt a vélekedést tiikrozik, hogy ha a gyerekek
egyenrangu polgarok, akkor az 6 véleményiiket is meg kell hallgatni, és
figyelembe kell venni azt a veliik kapcsolatos ligyekben. Ez az allaspont azt a
nézdpontot haladja meg, mely szerint: ,,agy is mi tudjuk azt jobban, mi is a jo
a gyereknek, 6k még ezt nem értik”.

3. Gyermekkép és az ’ij’ gyermekszociologia

Az *0j° gyermekszocioldgia (James €és Prout, 1997), amely az 1980-90-es
években jelent meg (szoval nem is olyan 1j), radikalis valtozasokat hozott
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abban, hogy a kutaték és ennek hatdsara azok a szakemberek, akik a
gyerekekkel foglalkoznak, hogyan vélekednek a gyerekekrdl. Ez a szocioldgiai
irdnyzat azt a nézépontot képviseli, hogy a gyermekkor torténetileg konstrualt.
Tehat, az tartja fent, hogy a gyermekkorral kapcsolatos vélekedéseink arrol,
hogy mi is a gyermek (nem, mint his és vér létez6 ember, hanem mint egy
gondolat vagy nézet), és hogy hogyan viszonyuljunk ehhez a gondolati vagy
elméletben 1étez6 gyermekhez, az mind tdrsadalmilag ¢és politikailag
meghatarozott és elvart. Az hogy a gyermekkor torténetileg €s tarsadalmilag
konstrualt az azt jelenti, hogy a felnéttek véleményei és megkozelitése a
gyerekekhez iddvel, helyhez ¢és kultarahoz kétotten valtozik. A gyermekhez és
gyermekkorhoz fiz6do elképzeléseket— példaul hogy kik vagy mik is Ok,
hogyan ndnek fel, hogy kell hozzajuk fordulni, mit kell a résziikre lehetévé
tenni vagy Korlatozni, mit kell ismerniiik és milyen emberré kell valniuk -,
mindig politikai és tarsadalmi Osszefiiggésben kell megérteni. Az aktudlis
gyermekképet a tudomanyos ismeretek, a gyerekek fejlodésérol és ismereteirdl
sz016 kutatasok, a roluk sz616 média és az internet hiradasok is befolyasoljak,
illetve konstrualjak, amely nemcsak bevonul a gyermekkori tanarképzésbe,
hanem hatdsara meg is valtozhat.

Ha a gyermekkor egy politikai és tarsadalmi konstrukcid, akkor minden
elméletet, ami elmagyardazza mi a gyermekkor, hogyan nének fel a gyerekek,
hogyan kell tanitani éket, €s hogy mit kell a gyerekeknek tudniuk, kritikusan
kell szemlélni, hiszen mindegyik csak az egyik lehetséges modja annak, ami
valaszt ad arra, hogy mi a gyermekkor ¢és mi a gyerek. Vagyis abszolut igazsag
a gyermekkorrol nem létezik, mindegyik elmélet csak egy lehetséges modja a
szamos masik mellett annak, hogy hogyan is érthetjiik meg a gyermekkort €s
a munkankat. Példaul a fejloddéslélektant ért kritikdk szerint (Cannella 1997) a
fejlodéslélektan a gyermeki fejlédést olyan életpalyaként irja le, amelyen a
gyermekek a tapasztalatlansag, éretlenség, tudatlansag és irracionalités feldl a
tapasztalt, érett, tanult és racionalis feln6tt felé haladnak. Igy a gyerekeket a
fejlédéslélektan ugy latja, hogy valami hianyzik beldliik, amit hidny (deficit)
nyelvnek is neveznek. Valami tehat nincs meg a gyermekben, ami a felndttben
megvan, és amit csak idével és tanulassal érhet el a gyermek.

Az 1) gyermekszociologia egy masik gyermekképre épiil. Néhany
kozismert kora gyermekkori elmélet, kutatds és gyakorlat, példaul a Reggio
Emilia filozofia, azt vallja, hogy a gyermekek aktiv 1étrehozoi (konstruktdrei)
a sajat tudasuknak, sok tapasztalatuk és véleményiik van, amit bolcsességgel
¢s belatassal fogalmaznak meg, és nekiink, mint pedagogusoknak, ezt meg kell
hallgatnunk. A gyermekek kulcsfontossagu informatorai és a szakértdi a sajat
¢letilknek (McNaughton 2002), s6t, a pedagogusok legjobb tandcsadoi az dket
érintd ligyekben (Osborn és Bromfield 2007). Az 0j gyermekszocioldgia azt
vallja, hogy a gyermekek aktivak a szocialis €letiilk megteremtésében és annak
meghatarozasdban, s6t azoknak az életében is, akik koriilottiikk vannak és azon
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tarsadalmakban ahol élnek. A gyerekek nem csak passziv alanyai a tarsadalmi
rendszereknek ¢€s folyamatoknak, hanem aktiv résztvevoi €s meghatarozoi
(James ¢és Prout, 1997). Példaul mindenki megtapasztalta mar, hogyan
valtoztatja meg az 1jsziilott sirdsa az egész otthoni légkdrt, és hogyan
hatarozza meg a sziilei cselekedeteit. Ez az irdnyzat a gyermekek jelenének
fontossagara ¢és arra fokuszal, hogy 6k is a tarsadalom fontos szerepldi és
részvevoi, akik dnmeghatarozé képességgel, véleménnyel és hatalommal is
birnak a kornyezetiikben.

"Ha a gyerekeket a szerint értékeljiik, amit hozzaadnak a

kornyezetiikhdz, mint fantaziadus gondolkodok, akik érdekes

kérdéseket tesznek fel, és akik varatlan megoldast nyujtanak

azokra a varatlan problémdékra, amit 6k maguk fogalmaznak

meg, az a pedagdgusokat arra fogja 6sztondzni, hogy kdzelrol

figyeljék meg a gyerekeket, hogy megtudjak mit is gondolnak,

hogy meghallgassak Oket és rogzitsék a beszélgetéseiket, és

hogy megprobaljak megragadni és tovabb vinni az Gtleteiket.”

(Fraser 2000 p. 26)

Egy ausztral kutatds példaul, amit Harris (2012) végzett, arra volt kivancsi,
hogy a gyerekek hogyan latjak a sajat helyiiket a kozosségekben, ahova
tartoznak, és mit is szeretnének attdol a kozosségtdl kapni. A kutatds
vezetdjének az volt a kdozponti kérdése, hogy a gyerekek a mindennapi életiik
soran milyen kozosségi helyeket latogatnak, ott milyen tevékenységeket
végeznek, milyen latnivalok vannak, mik az érzéseik ezekkel a helyekkel és az
ott ¢l6 emberekkel kapcsolatosan, valamint, hogy mit élveznek, vagy nem
élveznek, €s mit szeretnének ezeken a helyeken megtapasztalni. Mar a
kérdeésekbdl is lathatd, hogy ez egy teljesen mas elgondoldsa a gyermek
kozpontisagnak, mint ami a jelenlegi 6vodai hozzaallast hatja at itt
Magyarorszagon. Itt nem az a vélemény fontos, hogy a felndttek és a
pedagdgusok mit tudnak vagy tartanak a gyerekekrdl €s azok sziikségleteirdl,
gondolatairdl és tudasardl az Oket érintd ligyekben, vagy arrdl a tudasrol és
gyakorlatrol, amit szakmai képzésiik folyaman a pedagdégusok megszereztek,
vagy arrdl, hogy milyen is egyaltalan gyermeknek lenni. Inkabb arrdl van itt
sz0, hogy a gyermeki létet és élettereket a gyermekek szempontjabodl és a
gyermekek altal kifejtett véleménybdl akarja a kutatd megismerni, a gyerekek
szavaival leirva.

Harris kutatasa az 6vodapedagégusokra vératlan hatassal volt. Ugy érezték,
hogy nézOpontjaik atalakultak. A konzultaci6 egy felfedezé ut volt, ahol
meghallottak a gyermekek perspektivait, amely ) szempontokat adott a sajat
munkdjukkal kapcsolatban is. SOt a konzultacios térben a gyerekekkel valo
tevékenységek olyan valgjara mutattak ra a pedagégusok munkajanak, amire
eddig 0k nem is gondoltak, vagy nem igy értették meg, hiszen most a
gyermekek nézdpontjabol hallgattak és értették meg azokat. Ahogy az egyik
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pedagbdgus izgatottan megfogalmazta: "Hirtelen meghallottam a gyerekek
hangjat. Hallottam az erds érzelmeiket ¢és kreativ gondolataikat azzal
kapcsolatosan, amit én teszek a csoportban. "

Az 1970-¢s években Holt (1974) volt az eléfutara annak a mozgalomnak,
ami a gyermekek tarsadalmi részvételéért folyd harcot tlizte zaszlojara. Ez a
mozgalom a felnéttek gyermekek feletti hatalmat megkérdojelezte, beleértve a
gyermekkor elnyomott jellegét, és a gyerekekkel szembeni felndttkdzponta
elvarasokat is. Azt a gyermekképet tdmadta, amelyben a gyerekek, mint még
‘nem ember’ (nem felnétt), vagy mint tulajdon jelennek meg, akik kevésbé
fontosak a tarsadalomban, és ha fontosak is, akkor csak ugy, mint a csalad
tagjai, és nem, mint 6nallé személyek ¢€s tarsadalmi résztvevok. Akiknek nem
csak a jovOje fontos a tarsadalom szamdara, de jelene is. Mas szoval a
gyermekek tarsadalmi szerepét, a gyermekek fontossagat és dnmeghatarozo
képességét tartotta szem elbtt, azaz a polgarisagukat. Ez a mozgalom nem csak
a gyermekek joléti és védelmi jogaiért harcolt, hanem polgari jogokért is, a
munkihoz ¢és politikai részvételhez vald jogukért (példaul a szavazati
jogukért).

4. Gyermekjogok

Egy idében az 1) gyermekszocioldogia megjelenésével, az Egyesiilt
Nemzetek az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatara (1948) épitve kiadta a
Gyermek Jogairdl Sz6l6 Nyilatkozatot (1990). Ebben rogzitve lett, hogy a
gyermekkor kiilonleges segitséghez ¢és tamogatashoz ad jogot, valamint hogy
a gyermeknek meg kell kapnia azt a védelmet és timogatast, amelyre sziiksége
van ahhoz, hogy a kozdsségben szerepét maradéktalanul betolthesse (12).
Tehat a gyermekek részvételi jogaira is Kiterjedt ez a Nyilatkozat meghaladva
az 1959-es Gyermekjogi egyezményt, ami csak a kizsdkmanyolas ¢s
megkiilonboztetés elkeriilésére vonatkozott. Az 1990. szeptember 2-an
hatalyba 1épett nyilatkozat a gyerekeket, mint véleményformalo, érzéseiket,
almaikat és bantalmaikat is kifejezni tud6 lényeknek tekinti. A gyermek, a
nyilatkozat szerint koratol és érettségétdl fliggden részese kell, hogy legyen a
sajat sorsat érinté kérdések megvitatasanak.

A gyermekjogok harom teriiletre oszlanak: védelem, juttatas és részvétel. A
védelemnek negativ és pozitiv oldala van, mely megtilt bizonyos dolgokat,
példaul az erdszakot veliik szemben, vagy megerdsit jogokat, példaul a
gyermeknek joga van a megbecsiiléshez, tisztelethez, és hogy méltosagteljes
¢letet ¢lhessenek. A juttatasi jogok azokat a jogokat erdsitik meg, ami az
¢letiiket biztonsagossa teszi, vagyis hogy legyen megfeleld ellatottsaguk,
példaul étel, lakohely vagy gondozo, és az identitashoz, egészségligyi
ellatashoz, tanulashoz vald jogukat. A részvételi jogok a polgari és politikai
jogokat tartalmazzak, vagyis hogy megbizhatd informaciot kapjanak azokrol
az eseményekrdl, amik a kozosségiikben €s a vilagban zajlanak, vagy, hogy
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donthessenek azon tigyekben, ami Oket érinti. Amikor a gyerekjogokat
bevezették, nagyon sok helyen tiltakoztak ellene, illetve attdl féltek, hogy ez
tul sok onallésagot ad a gyerekeknek és ezzel a felnéttek elveszitik a jogaikat
¢és hatalmukat felettiik. Ez persze sehol sem tortént meg, inkabb az az altalanos
helyzet alakult ki, hogy hidba vannak gyermekjogok, a felndttek még mindig
nem segitik elé azokat a gyakorlatban.

Persze a gyakorlati alkalmazdshoz nagy valtozdsok kellenek mind a
gyermekképben, mind abban, hogy mennyire hisziink benne, hogy a
gyerekjogok fontosak a gyermekek jollétéhez, és hogy mennyit vagyunk
hajlanddak a gyermekek jogaiért tenni, és mennyi hatalmat vagy autoritast
vagyunk készek feldldozni ezért. Példaul az ovodakban és iskolakban
kevesebb lehetdséget kapnak a gyerekek a részvételre, hiszen “az iskola az
els6dleges szocializacidos eszkdze az 4allamnak, az iskolak stabilitast
biztositanak, és ez altaldban a nagyon konzervativ erérendszerek megdrzését
jelenti” amin nehéz valtoztatni, de persze nem lehetetlen (irja Johnny (2006. p.
24) Hartra hivatkozva). Vannak demokratikusabb 6voda- és iskolarendszerek,
¢s demokratikusabb programok vagy kezdeményezések, ahol, vagy amiben
gyermekparlamentek miikddnek, és a gyerekek véleménye nagy hangsulyt kap
abban, hogy a mindennapi élet hogyan zajlik. Altalaban sok tudatos tervezés,
a jelenlegi rendszerek kritikus megvizsgalasa és tiirelmes megkozelités kell
ahhoz, hogy a gyermekek jogait biztosithassuk, hiszen a 1étez6 rendszerek a
gyerekek véleményét és kivansagait az életiikkel kapcsolatosan nem sokszor
vették eddig figyelembe. Ehhez az is kell, hogy a kiilonb6zé hatalmi
rendszereket, rendeleteket és személyes hozzaallasainkat is tudatosan
megvaltoztassuk azoktdl a megszokott folyamatoktdl, amik a gyerekek ¢€letét
iranyitjak.

Ezek kozott kell, hogy legyen természetesen az iskolai kornyezet, a
szabalyok, az ismeretanyag, a pedagogia €s a szamonkérés stb. atgondolésa és
gyermeki jogokra val6 atirasa. A pedagdgus szerepe ebben az, hogy felemelje
a gyermekek helyzetét, tehat hogy lépésrdl 1épésre kevésbé legyenek
elnyomottak a feln6tt hatalmatol novelve ezzel az dnrendelkezési jogaikat, az
Oket érintd intézmények fogékonysagat ¢és elszdmoltathatosagat a
gyermekjogokkal kapcsolatosan (Melton 1987). Egy hétk6znapi példa erre azt
megkérdezni a gyerekektdl, hogy a rajzaikat egy eléaddson megmutathatjuk-
e, ugyanis ez a gyerek tulajdona és alkotésa, tehat neki van joga, hogy arrol
rendelkezzen. Persze gondosan és becsiiletesen el kell a gyereknek ehhez azt
magyarazni, hogy hol is szeretnénk ezt a rajzot bemutatni, kiknek €s milyen
célbol. Valamint azt, hogy a gyerek visszakapja-e ezek utan a rajzot. Tehat
nem elég feltételezni, hogy biztosan beleegyezne, és nem banna, ha a rajzot
kiallitanank. Tiszteletben kell azt is tartani, ha a gyermek ezt nem engedi meg.
Ez a kis egyszerii, de néha sokkal tobb 1d6t €s odafigyelést igényld gyakorlat
az 6vodai szabdlyozasba is bele kell, hogy keriiljon, hogy mindenki e szerint
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kozelitse meg a gyerekek munkait. A valdsdg azonban ma még inkabb az, hogy
van egy vagy ¢és elkotelezettség a gyermekek részvételével kapcsolatosan a
kora gyermekkori nevelésben, hiszen az Alapprogramban®’ (13) benne van, és
az orszag is elkotelezett a gyermekek jogai mellett), azonban ez nem garantélja
azt, hogy a részvételiik a gyermeki jogok alapjan meg is torténik. A tendencia
az, hogy a ‘részvétel’ és a ’polgarisag’ fogalmait csak retorikailag hasznaljuk,
¢s a megvalositas hosszu és nehéz uttal jar (Millei & Imre, 2009).

o. Gyermekjogok részletesen

A gyermekjogokat egy hosszu dokumentum tartalmazza, amit minden
pedagogusnak és pedagogusjeldlt hallgatonak ismernie kell. A 42-bdl szamos
cikkely vonatkozik a pedagdgiai munkara, példaul 3.3; 6.1; 8.1; 12.1; 13.1;
14.1; 18.3; 23.3; 28; 29; 30 ¢és a 31. Egyik legfontosabb joga a gyermeknek a
véleménynyilvanitas szabadsdga. A gyermeknek joga van, hogy véleményt
nyilvanitson az érzéseir6l ¢és nézbpontjairol a mindennapi életével
kapcsolatosan - otthon, az oOvodaban, az orvosnal, a korhazban, a
jogrendszerben ¢€s a szamukra irdnyozott szabalyokkal, rendeletekkel ¢és
szolgaltatasokkal kapcsolatosan. Ez a jog magaban foglalja azt is, hogy a
gyermekeknek tajékoztatast kell adni, példaul a napi hirekrdl vagy a gyermek
betegségérdl a neki megfeleld szinten. Ezért szabalyozni kell, hogy mindenki,
aki a gyermekkel kapcsolatosan tevékenykedik, hallgasson a gyermekek

megnyilvanulésaira ¢és tisztelettel és méltosagteljesen kezelje 6ket (Woodhead
2006).

A gyermekek jogai egy vagy tobb elemet tartalmaznak a kovetkezd négy
allampolgari aspektusbol (Delanty 2000):
1. ajogok teljes meglétét fejezi ki (szavazhatok),
2. a feleldsség teljes meglétét fejezi ki (Megfelelden kell, hogy
viselkedjek),
3. identitds (magyar vagyok),
4. részvétel (be vagyok vonva €s részt vehetek a kozosségben).

A gyerekek polgarok és tarsadalmi résztvevok a sajat jogaik alapjén (nem
azért mert csalddokhoz tartoznak és a csalad felndtt tagjai polgarok és
résztvevok), amely tarsadalmi pozicié nemcsak jogokkal, de hozzatartozo
feleldsség is jar. Ez a felfogas egy alapvetd valtozast hoz a régi mondassal
kapcsolatosan: "a gyerekeket latni és nem hallani kell”. A gyerekek nem a
sziileik tulajdonai, akiknek a jelenléte €s véleménye figyelmen kiviil hagyhato
a tarsadalomban, amig a felndttkort el nem érik. A gyermekek a felndttekkel

67 Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja 363/2012. (X11. 17.) Korm. rendelet
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teljesen egyenjogu emberi 1ények, és jogosultak az azonos mértéki tiszteletre,
méltdsagra, polgarisagra és részvételre. A sériilékeny és masokon fiiggd
allapotukat azonban mindig figyelemben kell tartani, tehat a jogok jelenléte
nem teljes 6nalloésagot jelent, hanem azt hogy a felndtteknek kell a gyerekeket
megvédeni és tamogatni abban, hogy azok a jogaikat teljes korlien
¢lvezhessék, érvényesithessék, és hogy felelosséget vallalhassanak. Ez a
pozicid, hogy a gyerekek is emberek, bar fliggenek is a feln6ttektol,
egyértelmiien elismert a gyerekek jogai tekintetében (Boshier 2005.).

6. A gyermekjogok helyzete Magyarorszagon

Egy magyar jogasz, Dudas Anna®® (14) azt allitja, hogy “Magyarorszag
megszegte az ENSZ felé vallalt kotelezettségét azzal, hogy az Egyezmény
alairasat kovetden, az éppen hatalmon 1évé kormanyok miniszterelndkei nem
voltak hajlandéak arrdl tudomast venni, hogy a gyermekeknek is van joga
Magyarorszagon, és azokat bizony a jogalkotas szintjén is érvényesiteni kell”.
Az érveléseit példaul az Eurobarometer 2008-as és 2009-es felmérésének
eredményeivel tdmasztja ala. E jelentés szerint az ,,Eurdpai Unid orszagai
koziil Magyarorszagon ismerik legkevésbé a gyermekjogokat az érintettek (a
megkérdezettek csupan 38%-a), illetve hazankban tudja a legkevesebb gyerek,
hogy a 18 évesnél fiatalabbakat kiilonleges jogok illetik meg (2008-ban a
valaszadok 61%-a, 2009-ben pedig 60%-a nem tudott err6l)”. Szerinte a
pedagdgusok dontd szamban nem ismerik, vagy sokan nem alkalmazzak a
gyerekjogokat, pedig az 6vodai Alapprogram megnevezi a jogokat. Szerinte
barki lehet tigy pedagdgus, hogy semmit sem hall a gyermekjogokrol. Ez a
beszamolod egy olyan képet ad a magyar gyermekjogok helyzetérdl, amit meg
kell valtoztatni, ha eleget akarunk tenni az alairt egyezménynek. Nemcsak jogi
szinten, hanem a mindennapi gyakorlatban is érvényesiteni kell a gyermekek
jogait, legfOképpen ami benniinket is szorosan érint, az dvodai gyakorlatban.

Ha ez megtorténik, akkor a gyerekek és fiatalok is kedvezd valtozast fognak
tapasztalni a mindennapjaikban, amirdél az Eurdpai Unioban €16 mai fiatalok is
beszamolnak. Pozitivan és majdnem egyenlé mértékben beszélnek a
felelOsségtdl és a nyomadstdl vald viszonylagos szabadsagukrol, arrol, hogy
képesek szorakozni, a tdimogatasrodl és a lehetdségeikrdl, amit kapnak, arrdl a
pozitiv szereprdl, amit a technologia jatszik az életiikben. Azonban a helyzet
negativ oldalarél is beszamolnak. Arrél, hogy a felnéttek nem biznak eléggé

88 2014. aprilis 23 -
http://www.mszfszk.hu/index.php?view=article&catid=8%3Agyermekvedelem&id=696%3
Aa-gyermekjogok-helyzete-
magyarorszagon&tmpl=component&print=1&layout=default&page=&option=com_content
&Itemid=6
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benniik, ¢s elvarjak toliik a sikerességet, s fizikai, illetve idonként mentalis

zaklatasrol is beszamolnak. Ugy vélik, hogy a sajat életiikkel kapcsolatos

dontési szabadsaguk korlatozott, a fiiggdség, valamint a jolétre leselkedd
mentalis és fizikai veszélyek is fennéllnak. Ez parosul a felndtté valasuk

stirgetésével, és azzal, hogy nem elegendd tevékenység all lehetdségiikre a

szabadidd eltoltéséhez.

Bér ezekrdl a tényekrdl fiatalok szamoltak be, az dvodai élet szerves része
ennek a valosagnak. Az dvodai jogok, “mind-mind olyan alapvetd gyermeki
jogbol ndének ki, mint a gyerek méltosaganak tisztelete, az erdszak é&s
diszkriminaci6é tilalma, valamint hogy maga a gyerekjogi egyezmény mit
mond az nevelés céljarol: ,,... el kell segitenie a gyermek személyiségének
kibontakozasat, valamint szellemi ¢€s fizikai tehetségének és képességeinek a
lehetSségek legtiagabb hatardig vald kifejlesztését.”®® (15) Igy minden
gyermeknek joga kell, hogy legyen:

1. Vécére menni, ha sziiksége van ra. Inni, ha szomjas. Ha sziikségét érzi,

atmozgatni a tagjait.

2. Megtanulni, hogyan gondoskodhat a sajat alapvetd sziikségleteirdl.

3. Jatékok ¢és gyakorlatok segitségével megismerni és kimutatni az

érzéseit.

4. Felfedezni a koriilottiik 1évo vilagot. Probalkozni, gyakorolni, tévedni,
hibazni. A sajat tempdjaban tanulni.

Teljesen megérteni az ismeretanyagot, miel6tt szdmon kérik rajta.

Véleményt nyilvanitani az 6t érint6 ligyekben oly mddon, hogy azt a

felndttek figyelembe is vegyék.

7. Hatéved vagy hibazik, akkor ne itélkezzenek felette, €s ne szégyenitsék
meg. Ne itélkezzenek felette azért, mert mas, mint a tobbiek.

8. Ne biintessék, és ne alkalmazzanak vele szemben erdszakot.
Fegyelmezéssel, onszabalyozéssal és pozitiv megerdsitésekkel tartsak
be a szabalyokat.

9. Ne hasonlitsak Ossze, és ne versenyeztessék a tobbiekkel. Ugy
tekintsenek rd, mint egy Onallo Iényre, akinek sajat véleménye,
jellemzdi, tehetsége van.

10. Az 6 legfobb érdeke érvényesiiljon minden 6t érintd dontésben.

oo

A gyermekjogokat részletes magyarazattal a kovetkezd oldalon lehet
megtalalni: (16)

89 http://wmn.hu/2015/10/12/kimehet-a-gyerek-orarol-pisilni-gyerekjogok-az-iskolaban/
2015. oktober 12
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7. Gyerekek hangja és hatdereje

A gyermeki jogok mindennapi alkalmazédsédban két alapvetd koncepcid
segit: a gyermekek hangja, vagy ‘megszoélalasa’ (voice angolul), és a gyermeki
“hatderd’ (agency angolul és a szocioldgiai szotar forditdsa magyarra). A
gyermeki hang hivatkozik a gyermek "szandékainak, reményeinek,
sérelmeinek, és elvardsainak kifejezésére, amit a gyermekek sajatjukénak
tartanak" (Pufall és Unsworth, 2004. p. 8.). A ‘hatoerd’ azt fejezi ki, hogy a
gyerekek Onmeghatirozd szereplok. Ha ezen képességiiket a felndttek
tamogatjak, akkor ez a hatoerd nyilvanvalobba valik, mint ahogy a meglétét
altalaban sokan feltételezik. Mas szoval, ha utat engediink ennek a hatoerdnek,
akkor azt latjuk, hogy a gyerekek képesek lesznek az aktiv részvételre a
mindennapi életiik menetében, annak meghatarozasaban.

A ‘hatderd’ azt fejezi ki, hogy a gyerekek ‘megszolalnak’ szoban és tettben.
A gyermeki jogok koncepcidjanak integraldsa magaban foglalja a gyermekek
hatderejének és annak figyelembe vételét, hogy Ok is tarsadalmi szereplok,
beleértve, hogy nekik is van elképzelésiik a sajat életiikrdl és tapasztalataikrol,
ami kiilonbozhet, és gyakran kiilonbozik is a felndttekétdl, akik feleldsek értiik,
¢s aminek figyelembe vétele alapvetd feltétele annak, hogy jobb
koriilményeket teremtsiink nekik. A gyermekekrdl ez az elképzelés gyakran
Osszelitkozik a roluk valo fejlédéslélektani vagy szocializacios elméletekkel.
A fejlédéslélektanra alapozva azt gondolhatjuk, hogy a gyermek még nem érett
arra, hogy a sajat véleményét kinyilatkoztassa, vagy, hogy részt vegyen
valamely dontésben. A szocializacids elméletre alapozva masok azt gondoljak,
hogy a gyermek csak azt mondja, amit a sziileiktdl vagy a médiabol hall, és
sajat véleménye még nem formalddott ki. De mi is lenne az az életkor, amikor
a gyerekeknek besz¢lhetiink a jogaikrol, vagy amikor sajat véleményiik lehet,
azt el is tudjak mondani, és amikor bevonhatjuk dket a dontésekbe? A Yale
egyetemen Bloom (2010) kutatisa egyértelmiien Kkimutatta, hogy az
emberekben a sziiletésiiktdl fogva van egy kezdetleges erkdlcsi
megnyilvanulas. Minél hamarabb bemutatjuk a jogaikat a gyerekeknek, annal
inkabb fogja az egymas toleralasat, elfogadasat és megértését segiteni. Az
interneten rengeteg eszkdz van, ami ennek bemutatasat segiti, példaul a
gyerekek jogai gyereknyelvre vannak leforditva, ami a gyerekkel kdnnyen
megbeszélhetd.”® (17)

Tehat ha Ggy probalunk belatni a gyermekek véleményébe, ami szdmukra
leegyszertisiti a bonyolult fogalmakat és mindennapi tapasztalatokat, vagyis
meg tanulunk a gyermekek nézépontjabol gondolkozni és kifejezni magunkat,

0 Angolul itt http://www.unicef.org/rightsite/files/uncrcchilldfriendlylanguage. pdf
és itt talalhato némely ilyen anyag https://plan-international.org/child-friendly-poster-
convention-rights-child
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akkor nyilvanvalova fog valni, hogy a gyermekek nagyon fejlett belatassal és
erkolesi érzékkel rendelkeznek az dket érintd ligyekrdl. Ehhez azonban oda
kell figyelni tiirelmesen arra, amit kifejeznek szoban vagy rajzban, vagy egyéb
szamukra hozzaférhetd utakon, ugy, hogy meg is halljuk azt, amit mondanak,
nemcsak gy, hogy kozben azt gondoljuk, hogy értjiik is, amit mondanak.
Vissza kell ismételni nekik, amit hallottunk és figyelmesen megvarni a
reakcidjukat ra. Ehhez az is hozzatartozik, hogy az igy megnyert bizalommal
nem szabad visszaélni, tiszteletben kell tartani, amit hallottunk, és meg is tenni,
amit kérnek téliink, hogy valtoztassunk.

A kovetkezoben lassunk egy hasznos keretrendszert, ami segiti a
szakembereket megérteni, mit is foglal magaban a ‘hallgatds a gyermekek
hangjara’ kifejezés a gyakorlatban (Lancaster és Broadbent 2003). A
pedago6gusnak:

— Fel kell ismerni a gyermekek sok-sok verbalis és vizualis nyelvét,
amelyek lehetové teszik, hogy a gyermekek a sajat szempontjukbol
fejezzEk ki magukat.

— Helyet ¢s id6t kell biztositania az olyan dokumentacidra és
visszajelzésre, ami kisgyermekeknek kézzelfoghatd bizonyitékot ad
arra, hogy a véleményiik értékelésre keriilt és megbecsiilt.

— 1d6t kell biztositania arra, hogy a gyermekeknek olyan sziikséges
informdaciot adjon, aminek értelme is van a gyermek szamara, és arra
Osszpontosit, amit tudni akarnak, hogy ennek fényében véleményt
tudjanak formalni.

— A gyermek szdmara vélasztdsi lehetdséget kell nyujtani, hogy a
véleményét elmondja, és elfogadni azt is, ha nem mondja el azt.

— Egy olyan reflektiv gyakorlatot kell bevezetni, hogy a gyermekek
hangjanak az értelmezése a gyermekek altal ellendrzott legyen, €s a
gyerek hangja csak az elsé 1épés legyen a teljes megértésben.

Ahhoz, hogy a gyermekek részt vehessenek ily modon az 6vodai €letben,
mint ahogy azt a jogaik el§ is irjak, a hangjukat és hatoerejiiket a kiilonb6zd
képességeikhez kototten kell figyelembe venni. A részvételi jogot a gyermeki
jogi egyezmény 12. cikke részletezi. Ez a cikk tiikrozi a gyermekek
kibontakozé képességeinek a jelentdségét a részvétellel kapcsolatosan is. Ez a
cikk kimondja, hogy a gyermekeket be kell vonni az dket érintd ligyekbe;
azonban ennek Gsszhangban kell lennie egyéb jogokkal, mint példaul az 5.
cikk, ami a végsé dontést a felndtteknek adja. 5. cikk és a 12. cikk
hangstlyozza, hogy a felndttek feleldsek azért, hogy tamogassdk ¢és
0sztondzzek a gyermekeket a részvételre az ket érintd kérdésekben és
dontéshozatali folyamatokban. Hogyan lehet a gyermekek részvételét az
ovodai életben lehetdvé tenni, eldsegiteni és tdmogatni? Landsdown (2005)
hozzasegit e bonyolult feladat lebontasdhoz és folyamatba helyezéséhez.
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Szerinte a gyerekek demokratikus részvételéhez az sziikséges, hogy a
gyermekek bizonyos foku dontéshozoi és részvételi képességekkel kell, hogy
rendelkezzenek, amik persze tanithatoak, és a gyerekek konnyen el is sajatitjak
azokat, ha erre teret kapnak.

Lansdown (2005) szerint a dontéshozatali képességek a kovetkezok:

— képes megérteni €s kommunikalni relevans informaciot

— képes hogy bizonyos foku fiiggetlenséggel gondolkozzon és valasszon

— képesség hogy értékelje a potencidlis hasznot, kockazatot ¢és kart

— meglehetdsen stabil értékrend elérése, tudja mi a j6 €s rossz.

— Lansdown (2001) szerint a demokratikus részvétel elvei a kovetkezok:

— A gyermeknek meg kell értenie az egész projektet és/vagy folyamatot,
hogy miért is torténik, és hogy neki mi a szerepe benne.

— A hatalmi hierarchidnak és dontéshozatali strukturdknak atlathatonak
kell lennie, tehat tudja a gyerek, hogy miben fog szamitani a dontése,
hogy azt ki fogja véghezvinni, és kinek a segitségét lehet kérnie.

— A gyerekeket be kell vonni a lehetd legkordbbi szakaszaba barmely
kezdeményezésnek.

— Minden gyermeket egyenlé modon kell kezelni, fiiggetlentil a koratol,
tarsadalmi helyzetétol, etnikai hovatartozasatol, képességeitdl vagy
egy¢b jellemzoktol.

— Valamennyi gyermek részvételével az egylttmiikodési
alapszabalyokat meg kell hatdrozni a projekt elején.

— A részvétel onkéntes kell, hogy legyen és a gyermekek szamara
lehetévé kell tenni, hogy elhagyhassa a projektet annak barmely
szakaszaban.

— A gyermekeknek joguk van a véleményiik €s tapasztalataik tiszteletben
tartasara.

Ezen Osszegzés hasznos elsé tampontot ad ahhoz, hogy a gyermekek
részvételét eldsegitsiik. Tovabbi informaciot és eszkozoket a Unicef Canada
altal kibocsatott ‘Children's Rights in Education: Applying a Rights Based
Approach to Education A Resource Guide and Activity Toolkit’’* (18)
dokumentumban lehet talalni angol nyelven.

A kovetkez0 részben eldszor a gyerekek részvételérdl lesz szo altalanosan,
ami a gyermekek ovodai életéhez kapcsolodik. Az ezt kdvetd részekben abbol
a szempontbol nézziik meg az 6vodai munkanak kiilonboz0 teriileteit, hogy
hogyan lehetne és kell azokat gyermekjogokkal és a gyermekek részvételi
lehetdségeivel atszoni, ha tényleg komolyan vessziik, hogy Magyarorszag

"http://www.unicef.ca/sites/default/files/imce_uploads/UTILITY%20NAV/TEACHERS/D
OCS/GC/Childrens_Rights_in_Education.pdf
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nemcsak aldirta, hanem el is kotelezte magat arra, hogy ezt a nemzetkozi
egyezményt megvalositsa a gyakorlatban, minden olyan teriileten, ami
gyermekeket érinti, tehat az 6vodai gyakorlatban is.

8. Gyermeki részvétel az 6vodai életben

A tananyagot sokféleképpen lehet definidlni. A kerettanterv, vagyis az
Alapprogram lehet tananyag és a pedagogus oraterve is lehet tananyag sok mas
mellett. Ebben a fejezetben tananyagnak vagy ismeretanyagnak nevezem nem
csak a kerettantervet, hanem az elméleti ismeretet, a gyermeket koriilvevo
kozvetlen intézményi kornyezetet, a kornyezet altal kozvetitett értékeket,
iratlan szabalyokat, sziil6kkel valé kapcsolatokat vagy a pedagdgusok egymas
kozti kapcsolatait, és mindazokat az elvarasokat, elditéleteket, érzéseket,
amelyeket az intézmény mintegy 'rejtett tantervként" kozvetit. A
tananyag/ismeretanyag az dvodai 1ét igy majdnem minden teriiletét feloleli.
Amit a gyermek megtapasztal, az mind ennek a tananyagnak/ismeretanyagnak
a része. Azonban nagy kiilonbség van a kozott, hogy mi a tervezett (a
pedagdgus altal tervezett ismeretanyag, és hozza kapcsolodo didaktika), és mi
a megvaldsitott (amit a megtervezett ismeretanyagbol a pedagégus a
gyermekeknek atad). Itt olyan fogalmakra is kell gondolni, mint a rejtett
tananyag — ami bizonyos csoportok megkiilonboztetésével jar, €s nem mindig
nyilvanval6 a pedagdgus szamara. Példaul, hogy a pedagogus tobb figyelmet
fordit a fiukra, vagy kevesebb elvarasa van a roma gyerekekkel szemben, vagy
nulla tananyag/ismeretanyag, vagyis amirdl a pedagbogus nem beszél, de azért
jelen van, példaul szexualitas, halal stb., és érzékelt tananyag/ismeretanyag,
amit a gyerekek a megvalositott tevékenységekbdl valoban megtapasztalnak.

Gyakran ezek kozott a tananyagok/ismeretanyagok kozott nagy az eltérés.
A tervezett ismeretanyag tartalmazhatja a gyermekjogokat, ugy hogy a
gyerekekkel a pedagogus megismerteti ezeket, vagy Ugy is, hogy az
ismeretanyag  didaktikai megvalositasaba  beleépiti  azokat, tehat
gyermekjogokra alapozva viszonyul a gyerekekhez annak legtagabb
értelmében. A megvalositott ismeretanyagban a gyermekjogok lehetnek a
rejtett ismeret részei is, hiszen a gyerekek megtapasztalhatjak, hogy mik a
jogaik, és mi az, ami a felndtteknek jar csak — persze ezekrdl nyiltan nem
beszélnek. Példaul hogy lehet az, hogy a pedagogus az 6 szavaba vaghat,
amikor Ot ezért megbiintetik. Ez szorosan kotddik a megtapasztalt
ismeretanyaghoz is, hiszen a gyerckek a tapasztalataikon Kkeresztiil
megtanuljak, még ha ez nem is kifejezetten elvart tartalma az ismeretanyagnak,
hogy mi a részvételi lehetdségiik a csoportban, egymassal és a felndttekkel
kapcsolatosan.

A pedagdgiai munka megtervezésénél és megvalositdsanal ezért hangsulyt
kell fektetni a gyermeki jogokra és részvételi lehetOségekre vonatkozd
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reflexivitdsra. Ha ez megtorténik, akkor lehetdséget tudunk arra teremteni,
hogy a gyerekek megszolalasait meghalljuk, és azt figyelembe vegyiik a
munkaban, és hogy megteremtsiik szamukra a lehetdséget, hogy hatoerejiiket
érvényesithessék. Az elsd legfontosabb kezddpont a tervezéshez az az, hogy a
gyerekeket ugy kell megérteni, mint értékes ¢és aktiv résztvevok az
ismeretanyag tervezésében, akik nemcsak tervezési keretet (akiknek
terveziink), hanem dontési kapacitast és kritikus résztvevot is jelentenek a
munkankkal kapcsolatosan, akik 6nallo személyiségek, munkatarsak, kutatok,
tervezok, és érdeklodo résztvevok.

A gyerekek kiilonb6z6 szinteken vehetnek részt ezen folyamatokban. Minél
nagyobb tér nyilik a részvételre, annal nagyobb lehetdséget kapnak a
személyes fejlodésre, mint résztvevok. A gyerekek legalabb haromféle szinten
vehetnek részt (Lansdown, 2005) az 6vodai életben, amely szintek nem tisztan
elhatarolhatok, és egyszerre tobb szinten is megtorténhetnek. Az elsé a
konzultacid, amikor a pedagdgus észreveszi, hogy a gyermekeknek van
véleménye egy {ligyben ¢és az ¢értékes tadmpontot szolgdlhat annak
megoldasaban. A konzultacié azt a felismerést tartalmazza, hogy a felndttek
nem rendelkeznek az Osszes szakértéssel, ami ahhoz sziikséges, hogy a
gyermekeknek megfeleld ellatast biztositsanak. A konzultacié folyamataira
altalaban az jellemzd, hogy: 1) felndtt kezdeményezett; 2) feln6tt altal vezetett
¢s iranyitott; 3) de nincs lehetdség a gyermekek szamara, hogy ellendrizzék az
eredményeit. Bar a konzultacid korlatozott az gyerekek részvételéhez valo
igazi elkotelezettségben, mégis értékes szerepet jatszik, amely magaban
foglalja a gyermekek véleményének figyelembe vételét az egyébként felnott
altal dominalt folyamatokban.

Egy ausztral nagyfaluban aminek Kurri Kurri a neve, a gyermekek nem
jelentek meg a kozosség mindennapjaiban és azokban a jovObeni tervekben
sem, amit a falu vezetdi készitettek, bar sok gyerek jart az 6vodaba. A
pedagdgusok szerettek volna, ha a gyerekekre sokkal tobb figyelem esik a
mindennapi kozosségi €letében, ezért megkérdezték a gyerekeket, hogy ezt
hogyan lehetne szerintiik elérni. Mivel a faluban sok falfestmény volt a falu
multjardl és jelenérdl, igy a pedagdgusokkal kézosen el is dontotték, hogy a
gyerekek is szeretnének egy falfestményt késziteni, ami a lakosok figyelmét
arra hivja fel, hogy a gyermekek is a tagjai a falunak — és nemcsak a csaladjaik
révén. Egy miivész segitségével a gyerekek megterveztek egy falfestményt,
amit a miivész irdnyitasaval meg is valositottak. A helyet a falfestmény
elhelyezésére az 6vodavezetd hosszas utdnajaras révén lobbizta ki.
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1. Kép: Kurri Kurri kicsi alkot6i a miivésszel, Sandi Walkerrel az
elhelyezett falfestménynél

l f @ ST

Forras: sajat foto

A masodik fajta gyermeki részvétel, maga a részvétel, ami lehetdséget nyujt
arra, hogy a gyermekek aktivan részt vegyenek a projektek, programok vagy
kutatasi tevékenységek tervezésében, végrehajtasaban, és értékelésében. Az
ilyen folyamatokat az jellemzi, hogy: 1) felnétt altal kezdeményezett; 2) a
gyermekek bevonasaval kozosen torténik, 3) a gyermekek befolyasoljak, és
kritikdval részt vesznek a folyamatiban és az eredményeiben, 4) amely
hosszan tart6 ideig lehetévé teszi a ndvekvé mértékli 6nalld iranyitottsagn
fellépését a gyermekeknek. Az ilyen mértékii részvétele a gyermekeknek, bar
feln6tt altal kezdeményezett, lehetdséget teremt arra, hogy a felndttek
megosszak a hatalmukat a gyerekekkel, és hogy a gyerekek jelentds szerepet
jatszanak azoknak a tevékenységeknek a kialakitasaban, amelyekben részt
vesznek. A részvételi folyamatokat a korai években is ki lehet kidolgozni, és
az iskolakban és csaladokban tovabb vinni.

Az 6nmaguk altal kezdeményezett folyamat a kdvetkezd, harmadik szintje
a gyerekek részvételének, ahol a gyerekek felhatalmazottak arra, hogy 6nallo
1épéseket tegyenek, és ne csupan reagaljanak egy a felnott altal meghatarozott
napirendre. Ezeket jellemezi: 1) a felmeriild kérdéseket a gyerekek maguk
azonositjak; 2) a felndttek inkdbb szolgalod segiték vezetok helyett, tehat a
gyermekek vezérlik a folyamatot. Ezekben a folyamatokban a felndttek
tiszteletben tartjak a gyermekek azon képességét, hogy meg tudjak hatarozni a
problémakat és prioritasokat, valamint a stratégidkat, amik a problémara
valaszolnak. Ez magaban foglalja azt, hogy a felndttek elkotelezettek a valodi
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partnerségre a gyerekekkel. A felnbttek szerepe is kulcsfontossagu példaul,
mint tandcsadok, tdmogatok, adminisztratorok, adomanygyjtok.

A Kurri Kurri ausztral 6vodaban a gyerekek észrevették, hogy néhany béka
bejar a kertbe. A gyerekek szerették volna, hogy a békak is életteret nyerjenek
az 6 ovodajukban, ezért megkérték a felndtteket, hogy épithessenek egylitt egy
békatavat. A pedagdgusok és sziilok segitségével a gyerekek tervei alapjan ez
a to meg is épiilt. A tdban sok béka otthonra talélt, és szaporodni is kezdtek,
ami nagy oromet jelentett a gyerekek szdmara. A t6 sok tanulési lehetdségre,
felfedezésre is adott motivacidt. Egy masik példa a gyerekek mosddjanak az
atépitése a gyerekek tervei alapjan (bévebben: Millei és Gallagher, 2017).7

2. Kép: Béka t6 a Kurri Kurri 6vodiaban

Forras: sajat foto

Ugyanebben az 6vodaban egy projekt otlete a konyvtarba tartd séta kozben
otlott fel a gyermekekben. A gyerekek a hatso Gton sétaltak, ami a kerteket
valasztja el egy szerviz uttal. Ezen az Gton sétalva a gyerekek észrevették a sok
szemetet, amit oda masok eldobaltak. Nagyon zavarta dket a latvany, és a
pedagbgussal egyiitt eldontotték, hogy felszedik a szemetet. Ilyen projektek

2 A tanulmany jelen kotetben szerepel.
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elétt az dvodai szabalyzat szerint kockazatfelmérést kell tartani. A pedagogus
ez alkalommal a gyerekeket kérte meg, hogy gondoljak ezt végig.
Meglepetésére szolgalt, hogy a gyerekek mennyire tdjékozottak voltak abban,
hogy milyen veszélyek fenyegethetik Oket a szemétszedés kozben. Tudtak
arrol, hogy a szemétben veszélyes anyagok lehetnek, olyan anyagok, amelyek
sériiléshez vezetnek, €s azt is tudtak, hogy néha még injekcios tiik is vannak
eldobva ilyen helyeken. Abban is nagyon jol informaltak voltak, hogy milyen
ovintézkedéseket kell tennilik a veszélyek elkeriilésére. Ezeket a pedagdgus
segitségével mind 0sszegylijtottek, leirtdk és atbeszélték mindenkivel, aki részt
kivant venni a projektben. A sziilok, bar eloszor kételkedtek, a gyermekek
fellendiilését latva hozzajarultak, hogy a gyerekek ebben a projektben részt
vegyenek. Azt is eldontotték a gyerekek, hogy irni fognak a lakdknak egy
levelet, amiben arra kérik Oket, hogy vigydzzanak a hatsé 0t tisztasagara,
miutan azt mar feltakaritottdk. A legnagyobb meglepetésiikre, amikor
elindultak szemetet szedni, azt talaltdk, hogy a hats6 Ut nemcsak hogy
szemétmentes volt, hanem a lakok levagtak a fiivet is, és az Ut rendezett
allapotot nyert. Az eldzetesen tervezett levélbdl igy kdszondlevél lett, amit
nagy 6rommel megirtak és a postaladdkba dobtak. Az ottlakdk valdsziniileg
meghallhattak a gyerekek séta kdzbeni beszélgetését, és azért takaritottak ki a
hatso utat, amely mindenki nagy 6romére az 6ta is tiszta.

A gyerekek azonban nem alltak itt meg. Utkdzben egy régi vasiti hid alatt
haladtak el, ami szintigy nagyon elhanyagolt és piszkos allapotban volt. A
lévd graffitik is. Azt is tudtdk, hogy néha tiltott szereket hasznalok
tartozkodnak a hid alatt, ami kis félelmet is keltett benniik. Eldontotték, hogy
a helyi polgarmesteri hivatal segitségét kérik a hid feltakaritasaban, és abban,
hogy ezt egy gyermekek altal hasznalhaté teriiletté¢ alakitsak at, hiszen a
jatszotér csak méterekre helyezkedett el innen. A helyi hivatal azonban hallani
sem akart arrol, hogy ilyen kis gyerekek dolgozzanak ezen a veszélyes
teriileten. Kérésiikre ezért elutasitassal valaszoltak. Ez azonban a pedagdgust
nem keseritette el, ¢s mas utat keresett a probléma megoldasara. Szerencsére
ekkor hirdették meg egy kerékparuat épitését, ami ugyanezen a hidon is 4t fog
haladni, mivel a régi vasutat alakitjak at egy varosokat 6sszekotd bicikliutta. A
gyerekek mar készitik is a hozzaszoéladsukat a projekthez, illetve a hid
feltjitdsara vonatkozo terveiket. A pedagdgus tehat nem adta fel, hogy a
gyerekek érdeklddését kovesse, és elkotelezettségiiket becsben tartsa, igy a
projektet véghez kell, hogy vigye. A befejezésrdl azonban késobb tudok csak
beszamolni.

Komoly ¢és széleskori kovetkezményekkel jar, ha az 6voda és a
pedagogusok elkotelezik magukat a gyermekek meghallgatasara, véleményiik,
gondolataik  és  kivansagaik  figyelembe vételére. Ez a  korai
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gyermeknevelésnek minden szintjére hatdssal lesz. Példaul hatassal lehet és
kell lennie:

1. az egyéni dontésekre és valasztasokra, amit a gyerekeknek meg lehet
adni, és amit meg kivannak tenni,

2. gyermeki dontések és kivansagoknak befolyassal kell lennie a
meglévé ovodai- és csoportszerkezetre, kulturara, szervezeti ¢és
tartalmi beallitodasra,

3. a gyermekek hozzajarulnak az Ovodai élet tervezéséhez és
folyamatdhoz, ami ennek hatdsara megvaltozik,

4. a gyermeket be kell vonni az 6vodai folyamatok ellendrzésébe és
értékelésébe.

Mas szoval a részvételi jog a gyermekek részvételét jelenti mindazokban a
dontéshozatali folyamatokban, ami az dvoda életét érinti. Ezek a dontések
terjedhetnek a mikroszintii valasztasoktol (példaul hogy mit és mivel szeretne
jatszani) a makroszintii tervezésig, amely a teljes korti 6vodai életet magaban
foglalhatja. E tiszteletteljes kornyezet bevezetése arra kotelezi az dvodat a
gyermekekkel szemben, hogy egy olyan kulturat gydkereztessen meg, ami arra
az alap hozzaallasra épiil, hogy a gyerekek jogosultak és illetékesek is részt
venni az 6voda teljes korli életében. Ez a kdrnyezet megbecsiili a gyerekek
egyedi véleményét, mivel az érvényes és értékes hozzajarulast ad az 6vodai
¢lethez. A gyerekek ebben, és az dovoda ¢és sziilok segitségével a tagabb
kornyezetben is, sajat tapasztalatuk alapjan és aktivan befolyasolhatjak azt a
viladgot, vagyis azt a helyet, orszagot ¢és vilagot, ahol €élnek.

9. 7.arszo

A gyermekek jogainak tiszteletben tartasa, a méltésaguk megbecsiilése (ami
minden embernek jar), a részvételiik eldsegitése és a gyermeki részvételnek a
mindennapi ¢€let alapjava tétele nagy elkdtelezettséggel és munkaval jar,
valamint nem mentes a nehézségektdl, akadalyoktol és szenvedélyes vitaktol
sem. A megvalositas tiirelmet, viszonossagot, feleldsséget, hallgatni tudast, és
alazatossagot igényel a pedagdgustol. Ezért tigy kell felfogni, mint olyan
jellegii folyamatos munkat, ami sok kritikai gondolkodast és reflexiot igényel
a mindennapi gyakorlattal kapcsolatosan. A gyermekjogok jo alapot adnak
ehhez a reflexidhoz. Egy j6 tanacs, ami a jozan gondolkoddésra €pit az az, hogy
kezdjiik azzal, hogy vizsgaljuk meg azokat a mindennapi gyakorlatokat, amik
elfogadhatatlanok lennének a legjobb baratunkkal szemben. Példaul
beszélnénk tiszteletleniil réla masokkal az 6 jelenlétében, felsorolnank a
hianyossagait, vagy amit nem tud, nem tapasztalt vagy nem ért? Kritizalnank
vagy negativan értékelnénk Ot, vagy inkdbb a jo tulajdonsdgaira és
képességeire Osszpontositanank? Megtennénk dolgokat a hata mogott vagy
cselekednénk az ¢ véleménye nélkiil tudva, hogy amit tesziink, az 6t is érinti
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¢s kovetkezménnyel jar az életére? Zsarolndnk érzelmileg ¢és
megszégyenitenénk masok el6tt? Ha mindezt nem tennénk meg egy jo barattal,
akkor ne tegyiilk meg egy gyermekkel sem. Mas estekben gondolkodjunk el
arrdl, hogy mit kellene, é¢s nem kellene tenni, hogy a baratnak ugy tegyiink jot,
hogy azt ¢ is jonak lassa és elismerje, és hogy hogyan lehetne ebbe a gyereket
is bevonni, mint egyenlo jogu résztvevot €s méltosagteljes embert.
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AZ ESELYEGYENLOSEGI PALYAZATOKKAL
MEGVALOSITOTT OVODA-CSALAD KAPCSOLAT -
A HHH-S ROMA CSALADOK BEFOGADASA AZ
OVODABA

FAMILY - KINDERGARTEN PARTNERSHIP ACHIEVED WITH
PROJECTS ABOUT EQUAL OPPORTUNITY. ADOPTING FAMILIES
WITH MULTIPLE DISADVANTAGES IN THE KINDERGARTEN

Abstract

In this paper, | am dealing with Roma origin families and his children. The
inclusion of Roma origin children and their families take a long time and loyal work
but it can be achieved. Not only the Roma families need to change their attitudes but
we, the pedagogues must rethink empathy and acceptance we are talking about a lot.
In my paper, I demonstrate the results of our education from a leader’s point of view.
The kindergarten pedagogues are working in a segregated area have been taking post
graduate courses and applying for grants for ten years. | think the leader has a
fundamental role to cooperate with the Roma families and the inclusion. Her role is
to give a model for the colleagues, to motivate and encourage them about the attitude
of Roma people. The most difficult part of my job was to give confidence and believe
to the colleagues to do their job without pressure, and work together on their own
accord. We have reached some great results in these years and during this time not
only the Roma families have changed but we the pedagogues and by us the
kindergarten itself, too.

Keywords: Roma origin families and children, early childhood education,
kindergarten pedagogues
1. Bevezet6

Ha a roma gyermekek nevelése szoba keriil, az 6vodapedagdgusok gyakran
elmondjak, hogy gyermekekkel kapcsolatos elsésorban szocializacids

& Intézményvezeté, oOvodapedagogus  (Hajdiboszorményi  Kincskeresé  Ovoda,

Hajduboszormény)
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problémékat meg tudjak oldani, de a sziildkkel vald kapcsolatteremtés nagy
kihivast jelent. Nehézséget okoz a rendszeres 6vodaba jaras, a hidnyzasok
igazoléasa, az egész napos ovodai igénybevétel, a sziil6i értekezletrdl valo
tavolmaradas, s a gyermekek miatti folyamatos konfliktus a sziilok k6zott vagy
éppen az 6voda valamelyik dolgozdja €s a sziilok kozott.

A Hajduboszérményi Kincskeresé Ovodaban is szembesiiltiink a fenti
megoldasra var6 helyzetekkel, ami olyan konfliktus megoldasi kompetenciat
igényelt  résziinkr6l, amellyel nem rendelkeztink. @ Ugyanakkor
valamennyilinkben tudatosult, hogy kiilonosen a roma gyermekek esetében a
csaladdal valo kapcsolat nélkiilozhetetlen. Sem a csalad nélkiil, sem a csalad
ellenére eredményeket nem tudunk elérni.

Az o6vodavezetdjeként nemcsak a napi konfliktusokat érzékeltem, hanem
azt is lattam, hogy a tantestiiletet negativan érinti és kudarcként éli meg a
csalddokkal valé gyakori konfliktust. Ekkor jottek a palyéazati lehetdségek,
amelyeknek eredményeként nem azonnal, hanem 1épésrdl-lépésre haladva,
évrodl-évre javuld 6voda-csaldd kapcsolat alakult ki az 6vodaban.

A munkankrol sz6l6 tanulményt azzal a céllal teszem kozzé, hogy a
valtoztatni akard oOvodadk vezetdinek, oOvodapedagogusainak munkajat
megkonnyitsem. Tisztaba vagyok vele, hogy a kapcsolatunk javitasara
iranyuld valamennyi altalunk végzett tevékenységet a roma kozdsségek
sokfélesége miatt nem lehet”’lemasolni”, s taldn nem is szabad. Gondolat
¢bresztonek szanom a kiadvanyt, s biztatasnak, mert ha nekiink sikeriilt hidat
épiteni a roma csalddokhoz, ez masnak is sikertilhet.

2. Helyzetkép
2.1. Altalanos helyzetkép

Az 6vodai esélyegyenldséget tdmogatd ovodai fejlesztOprogramra /IPR/
2007/2008-as tanévtél kezd6déen hét tanéven keresztiil lehetett palyazni.
Amikor tanulmadnyom megirasahoz kezdtem, probaltam keresni olyan kutatasi
anyagot, vagy Osszegzést, amelyben az egyes intézmények altal bizonyara
magas szinvonalon végzett munka beszdmoloinak Osszegzését, vagy a
megsziiletett j6 gyakorlatok akér példatarat is megtalalhatom. Ilyen orszagos
vagy akar régionkénti Osszegzd6 munkdt nem taldltam, pedig a
beszamoldinkhoz azért késziiltek a digitalis tablazatok, hogy az eredmények
Osszesitését szolgaljak.

Azért is palyaztunk folyamatosan, mert a Hajdiboszorményi Kincskeresd
Ovoda nevel6testiilete elkotelezett a roma gyermekek nevelését illetSen.
Tamogatjuk a gyermekek integralt nevelését, de azt is lattuk/latjuk, hogy a
csaladok 6vodai nevelésbe valo bevonasa nélkiil, minden jo szandéku torekvés
magaban hordozza a kudarcot. Hiaba vannak tartalmas terveink, stratégidink,
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ha az el6készitésbe, megvalositasba nem vonjuk be a sziiloket, szamolnunk
kell azzal, hogy a vartnal kevesebb eredményt ériink el, mert nem érzik
magukénak a tervezett tevékenységet és nem fogadjak el az altalunk kitlizott
célokat. Nem azért, mert a roma sziild nem akar a sajatjanal szebb ¢letet a
gyermekének, vagy, mert nem szereti a csalddjat, gyermekeit. Nagyon is
szereti, hiszen nincsen neki semmi mas, csak a csaladja és a gyermekei. A
csaladot, de legf6képpen az anyat akkor érthetjiikk meg igazan, ha figyelembe
vessziik iskolai karrierjét, hiszen a befejezetlen altalanos iskola, a korosztalytol
valé lemaradés, eltérd tantervli iskoldba athelyezés, vagy a teljes
kirekesztodést jelentd magantanulosag az intézményrendszerrel szemben
negativ attitidét eredményez. Att6l a kudarctél akarja megkimélni a
gyermekét, amelyeket elszenvedett, s mindaddig bizalmatlan az intézménnyel,
amig pozitiv tapasztalatok sorozata nem éri. Az O6vodanak, mint az
intézményes nevelés elsd fokdnak a sziilok szemléletében egy attitlidvaltast
kell/kellene elérni, mely nemcsak az dvodai nevelés eredményére van pozitiv
hatassal, de hatassal van/lehet a gyermek késdbbi iskolai karrierjére is.

Varga tanulmanyédban hivatkozva Kertesi-Kézdi MKM megbizasabdl a
cigany gyermekek iskoladztatasi helyzetét vizsgald kutatdsara az aldbbi
kovetkeztetésre jut:

... a targyi és személyi feltételek 1ényegesen kisebb befolydssal birnak a
diakok iskolai sikereire, mint az iskola és a csaladok kozotti ,tavolsag”
mértéke. Tanulmanyuk kovetkeztetése, hogy azokban a néprétegekben, ahol a
csaladi és intézményi szocializacid kozott nagy a tavolsag, kulcsszerepe van
az 6vodaztatasnak. Az iskolat megel6zé intézményben ugyanis a gyerekek
még tét nélkiil sajatithatjak el azokat a szabalyokat, normakat, melyek iskolai
sikertik zaloga” (Varga 2002a p. 209-210.)

Nem lebecsiilve a tobbség ¢€s kisebbség kultirdja kozotti kiilonbség
nagysagat, és a k0z0os tartalmak megtalaldsanak fontossagat a gyakorlatban, azt
tapasztaljuk, hogy a sziildk ¢és gyermekek szdmdra, minél hatranyosabb
helyzetli kdrnyezetbdl érkezik, annal fontosabb az 6voda felszereltsége és
belsé klimaja.

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja a csaladdal vald szoros
egylittmikodést preferalja. Az ONAP szerint ,,a gyermek nevelése els6sorban
a csalad joga és kotelessége, s ebben az dvodak kiegészitd, s esetenként
hatranycsokkentd szerepet toltenek be.”(ONAP I. Bevezetd 1. b.)

A hozzénk érkezd gyermekek sajatos helyzete, kisebbségi identitasa,
egészséges testi-lelki fejlédése érdekében minél szorosabb kapcsolat
kialakitasara van sziikség a gyermekek sziileivel vagy az Ot neveld
csaladtaggal, s a sziiloi szerep erdsitésére is sziikkség van foleg a sziilok egyre
fiatalabb életkora miatt.

A merev talalkozasi formék helyett partneri viszony kialakitasaval, a sziilok
aktiv bevonasaval az 6voda mindennapjaiba kialakithat6 az a kdzos tartalom,
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amelyekkel kiillonosen a roma gyermekek csaladjai esetében a célok ¢€s értékek
minél nagyobb tartomanyban kozelithetoek. A nevelbtestiilet minden tagja
rendelkezik azzal a kulturalis kompetenciaval, pozitiv pedagogiai szemlélettel,
szocialis ¢érzékenységgel, ami hatékony azokkal a gyermekekkel, akik
masképpen szocializalodtak vagy nélkiil6zo csaladi kdrnyezetbdl érkeznek.

Hosszu évek o6ta 6vodas gyermekeink 70-80% hatranyos helyzetii és 50-
60%-a halmozottan hatranyos helyzetii, akiknek zome mélyszegénységben €16
roma gyermek. A hatranyos €s halmozottan hatranyos helyzet megallapitasara
vonatkozo kritériumok valtoztak ugyan az évek folyamén, de ez érdemben nem
valtoztatta meg az aranyokat az 6vodaban.

Nehéz leirni azt a mélyszegénységet, amelyben a gyermekek ¢lnek.
Szdmomra €és munkatarsaim szdmara meghatarozoak azok az élmények,
amelyeket csaladlatogatason tapasztalunk. Amikor palydzati hozzajarulas
miatt napokat toltottem a csalddokndl és ram esteledett, a flitetlen lakas, az alig
pislékolo, ki tudja hanyadik szomszédbol vezetett zsindron 16g6 villanyégo, az
egyetlen agybol takard aldl feldltozve kikukucskdlo gyerekek, akiknek
vacsoraja az a néhany szem szaloncukor, amely még a fan maradt. Az asztalt,
sz€éket mar feltliizeltek, az agy szélén szoritottak helyet, hogy veliik is
ismertessem jovetelem céljat, mert bar sziil6i értekezleten is elmondhattam
volna a palyazattal kapcsolatos tudnivalot, de a személyes megkeresésnek
rangja van, azzal tiszteletinket is kifejezziik és azt, hogy barmilyen
korlilmények kozott élnek, fontos a személyes véleményiik. Amit ilyen
alkalmakkor megtapasztalunk, az alapjan mar érthetd, miért is szeretnek a
gyerekek ovodaba jarni, hiszen szamukra az 6voda egy ,,csoda”, mert otthon
nincs mindennap meleg étel, nincs mindig fiités, nincs dram, a zsufolt lakasban
nincs kiilon agy, ezért is mindennapi ,,csoda” az 6voda. Itt szinte minden adott,
ami a gyermek szociokulturalis hatranyabdl eredeztethetden sem otthon, sem
a gyermek tagabb kornyezetében nem érhetd el.

Otthon viszont van szeretet, amelyet nemcsak a sziil6k részérdl tapasztal
meg a Kkicsi gyermek, hanem a testvérek ¢és a tagabb kornyezet
megkiilonboztetett figyelme ¢€s szeretete kiséri minden mozdulatat. , Az
ingerek aramldsa szakadatlan: Osszemosddnak a napszakok, a csecsemdk
minden sziikségletét kielégitik, nem a naptar €s vekker szerint jatszanak vele,
etetik, teszik tisztaba. Alig van tehat esély arra, hogy kialakuljon az a biologiai
ora, amely pszichofizioldgiai alapja lesz a rendszeres életnek, a tervezésnek és
elorelatasnak.” Irja tanulmanyaban a Forray R. Katalin-Hegediis. (Forray-
Hegediis 2000a p. 266.), majd igy folytatjak: ,,Ugy nevelik a kicsiket, mintha
meggydzddéses hivei lennének Sternnek vagy Pikler Emminek: semmire sem
kényszerithetik, semmire sem trenirozzak. Szeretetteljesen ¢és higgadtan
megvarjak, amig a gyerek szol. Es a csaladi 6sszetartozas érzését noveli (nem
a deklaraciok szintjén), hogy valoban mindenki, mindenkor mindenben részt
vesz, ha ideje és kedve van.” (Forray-Hegediis 2000a p. 266.)
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Az 6voda azonban csak akkor valik ,,csodd”-va, ha ezt az ott dolgozo
pedagogusok is ,,csodd”-va akarjak ¢és tudjak tenni nemcsak a gyermekek,
hanem a csalddok szdmara is.

Ehhez elkotelezett, gyermekszeretd és magasan képzett pedagogusok és
pedagdgiai munkat segité dolgozok kellenek. Az 6vodai tantestiiletben olyan
masod-, harmad- vagy negyedik diplomas pedagogusok vannak jelen, akik
szocialpedagogus, tanitd, romoldgia szakos bolcsész, vagy csaladpedagogus
végzettséggel rendelkeznek, elvégeztek kiilonbozd szakiranyokat (példaul
interkulturalis nevelési szaktanacsadd vagy fejlesztd pedagdgus), s akik
képesek a csaladokkal valo egyiittmiikodésre és segitségnyutjtasra. Két
ovodapedagogus kozépfoku lovari nyelvvizsgaval is rendelkezik, ami olyan
presztizst jelent a szdmukra (és altaluk az 6vodanak is), amellyel a bizalmat
meg lehet alapozni, még akkor is, ha a roma nyelvet kevesen beszélik. A
modszertani kultarat a palyazatokhoz kapcsolodo, megfizethetd 30 oOrés
tantestiileti képzések is javitottak.

Az 6voda vezetdjeként hiszek abban, hogy valamennyi gyermek szdmara
az 6voda egy ,.csodava” tehet6. Hiszek benne, hogy a magasan képzett
elkdtelezett, gyermekszeretd pedagogusok ¢és pedagodgiai munkat segitd
dolgozok tevékenységének egy iranyba torténd koordinalasaval, befogado
szemlélettel minden déli-lucernasi gyermek szdmara ,csoda” lesz a
Hajduboszorményi Kincskeresé Ovoda, érkezzen hozzank barmilyen csaladi
korlilmények koziil. Abban is hiszek, hogy a roma és nem roma sziilék kozaotti
kolcsonds bizalmatlansdg a mindennapok torténéseivel csokkenthetd, de nem
mindegy, hogy ezeket a torténéseket hogyan kommunikalom. Amikor az egyik
palyazathoz kapcsolodd all6fogadason, ahol a varos, az intézmények, az
egyetemi kar vezetdi is jelen voltak harom roma asszony, amit tudott azt
elrakta a taskajaba. Az 6voda kornyezetében végig futott a hir, hogy a romak
viszik az asztalrdl a siilteket. Egy hetembe keriilt, mire a kommunikéciot a
valosagban torténtekhez sikeriilt kozelitenem. Tobb mint 70 sziil6 volt jelen,
koziiliik harom asszony valdban vitt el élelmet, de erre az ardnyra nem lehet
azt mondani, hogy ,,a romak”. Anndl is inkdbb nem, mert éppen a roma
asszonyok jottek be hozzam, hogy ,,maga egy asztalhoz iiltetett benniinket a
polgarmesterrel, meg mindenféle vezetdvel, nekem a polgarmester szedett
toltott kaposztat, és ilyen szégyent hoztak magara, és most azt is mondjak,
hogy a romak milyenek.”

Vezetoként a fentiek miatt tartom fontosnak a kommunikaciot, van, amikor
a pozitiv torténést fel kell erGsiteni, mert a negativ torténetekre mindig
fogékonyabb a kiilvilag, hiszen annak nincs hir értéke, hogy a roma sziil6k
csondben iilnek az 61tozében, megvarva, amig gyermekiik meguzsonnazik, és
nem hangoskodnak, vagy kopognak az ajton, vagy tisztan, reggel megfiirdetve
hozzak gyermekeiket 6vodaba. Van, hogy helyére kell tenni az informéaciot,
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mert harom roma sziil6 helytelen viselkedését nem tagadom el, de ebbdl
minden romara vonatkozd altalanositast nem fogadok el.

2.2. Az 6voda kornyezete

A Hajduboszérményi Kincskeresd Ovoda varos peremkeriiletén, a Déli-
lucernasnak nevezett varosrészen helyezkedik el, ahol mintegy 5000 lakosbo6l
1500 koriili a roma lakosok szama. A demografiai mutatok 6nmagukban
kedvezOnek tekinthetdk, ami azonban az elszegényedett, tobbszordsen
hatranyban 1év0, jelentds szazalékban a roma csalddok magasabb
gyermekvallalasi hajland6sagéara vezethetd vissza. A Déli-lucernasban az
aktiv korosztalyon belill 57,1% a legfeljebb 8 osztalyt végzettek, s 1,6% a
diplomasok szdma. Az intézmény hatokorében ¢€lok kozott halmozottan
jelentkeznek a szociokulturalis hatranyok. A munkanélkiilick magas aranyat
némileg csokkentette a kozhasznu foglalkoztatds, azonban a rossz a szocidlis
helyzet, az alacsony iskolazottsadg, a piacképes képzettség hidnya és a rossz
lakaskoriilmény tovabbra is jellemzo.

Az Integralt Varosfejlesztési Stratégiaban (www.hajduboszormeny.hu)
Hajduboszormény  Varos  belteriiletén  harom  szegregdtum  keriilt
beazonositasra, s mindharom a Déli-lucernas teriiletén talalhato. A Déli-
lucernds a varosi dokumentumokban is a romék tradicionalis lakohelyeként
van definidlva ahol a szegregdtumokban vegyes 0sszetételll a lakossag.

Az 6voda szempontjabol meghatarozo, hogy az intézménytdl néhany szaz
méterre két szegregatum talalhato, ahol nagy szdmban élnek roma csaladok,
részben Onkormdnyzati, részben pedig maganlakdsokban. Jovedelem
hianydban a lakéasok allapota leromlott, de ezek a csalddok nem is
rendelkeznek azzal a kompetencidval, mellyel legalabb a lakasok
allagmegovasat, karbantartasat segitség vagy utmutatas nélkiil elvégeznék.

A gyermekek helyzetét azonban leginkabb az hatarozza meg, hogy a nagy
Osszegll dijhatralék miatt kikapcsolta a szolgaltaté az aramot. Azon kevesek,
akik meg tudtak fizetni a tartozast, ma mar kartyds villanyoraval szinte
megszakitds nélkiil tudjék biztositani az elektromos dramot. Egyre t6bb helyen
a viz is korlatozva van, és az utcai kozkutak is nagy tavolsagra vannak, s az
sem ritka, hogy téli tiizeld sem biztositott minden napra. A zsdkonként vasarolt
faért lényegesen tobbet fizetnek a csalddok, mintha nagyobb tételben
vasarolndk meg, igy nem csoda, ha a szocidlis juttatast megel6z6 napokban
mar nincs elegendd tlizrevaldja a csaladnak.

Aki stlirlibben jar ezeknél a csaladokndl, az azt is észre kell, hogy vegye,
nincsen a fézéshez gaztlizhely. Ha nincsen tiizel6 az nemcsak a fiités hianyat
jelenti, hanem azt is, hogy ezeken a napokon nem tudnak meleg ételt késziteni.
Jartam mar este 7-8 6ra kozott a romak altal lakott utcdkban, s szemtantja
voltam, hogyan mennek egyik lakasbdl a masikba egy-egy tanyér levessel. A
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csaladokban a testvérek kozott miikodik a szolidaritas, akinek van az altalaban
ad a masiknak. Az igazsaghoz az is hozzatartozik, hogy a csaladokra olyan
beosztasi deficitjellemzd, amelynek megoldasa messze meghaladja az dvodai
kompetenciat. Amikor megérkezik a csaladi potlék, taxival kozlekednek, s a
fotéri hamburgeresnél is igen nagy a forgalom, s ilyenkor a gyermekeknek is
mindent megvesznek, amit kérnek. A kiilvilag ebbdl a viselkedésbodl vonja le
a nem éppen pozitiv kdvetkeztetést, leginkabb azt, hogy ,,szorjak a pénzt a
romak”

2.3. Az 6voda

Az dvoda a Déli-lucernas egyetlen kozintézménye, ebbdl kovetkezden az itt
foly6é munkénak, az itt dolgozé pedagogusok attitiidjének a térségre is komoly
hatasa van.

Az 6voda 1968-ban alakult egy csoporttal, egy épiiletben egy belvarosi
iskolahoz tartozo alsé tagozatos tagintézménnyel. A csoportok bovitését 1973-
ban, majd 1978-ban a gyermekek szamanak emelkedése tette sziikségessé,
vallalatok 0sszefogdsaval tarsadalmi munkdban épiilt két csoportszoba
kiszolgald helyiségek nélkiil. Ebben az idészakban azok nyerhettek 6vodai
felvételt, akiknek sziilei dolgoztak. A nem dolgozo6 sziildk gyermekei az
iskolakezdés eloétt 194 oras iskola elokészitd foglalkozason vettek részt, e
korbe tartoztak a roma gyermekek is. 1983-ban dontott a Varosi Tandcs, hogy
a kozeliinkben 1évd 6nkorményzati lakésban lako roma gyermekek szamara az
ovoda teriiletén taldlhaté egyik megiiresedd szolgalati lakasban oOvodai
csoportot kell beinditani. Minden elézetes tudas, ismeret nélkiil sikeriilt 17
gyermeket bedvodazni. 1991-ben, amikor a masik lakas is megiiriilt, ismét egy
csoport indult a roma gyermekek részére. A késdbbiekben ez a belsd
szegregacid felszamolasa okozta a legtobb fejtorést, arrél nem beszélve, hogy
rengeteg konfliktusunk volt, hiszen a romugréo gyermekeket probaltuk egy
csoportba ,.kényszeriteni”az olah cigany gyermekekkel. Ma is, bar az épiilet
madr {lires, megvan a két utcai bejarati ajtd, mert a két roma csoporthoz tartozo
csaladok nem akartak kdzds ajton sem bemenni az épiiletbe, amelyen szintén
kiilon bejarat volt és mindegyik roma csoport a masik, mai nevén
szegregatumot tartotta cigany telepnek. Nagyon sok tapasztalatot gylijtottem
ezek alatt az évek alatt, hiszen inkdbb 6sztondsen, mint tudatosan probaltam
az 6vodaval, az évoda dolgozoival szemben gyakran ellenséges magatartast
tanusitd, mas kultaraji csoporttal szot érteni, lehetdleg hatdsagi intézkedések
igénybe vétele nélkiill. Ezt a munkat a helyi Pedagodgiai Fdiskola
szocialpedagogus hallgatoi is segitettek az 1992-t6l heti rendszerességgel
torténd terepgyakorlattal.

A varos 6vodahalozatara jellemzd, hogy harom onkormanyzati évoda, a
Gyakorlé Ovoda és a ,,J6 Pasztor” reformétus 6voda fogadja a gyermekeket.
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Egy Onkormanyzati oOvoda tagintézménye kivételével valamennyi
Onkormanyzati 6voda inkabb a varos kiilsé részein helyezkedik el, mig a nem
Oonkormanyzati fenntartdsu 6vodak a véaros kozpontjaban talalhato. A déli-
lucernasi sziilok koziil kevesen valasztjak a varos kozpontjaban 1évé 6vodakat,
mert tavol is van a lakohelytiktdl, illetve a 35. szamu fétton mindenképpen at
kell menni és ezt nem szivesen vallaljak a sziilék. Van néhany, inkabb
tehetdsebb csalad, aki sem a roma, sem a nem roma HHH-s gyermekekkel nem
szeretné dvodaba jaratni gyermekét, 6k azok, akik be sem iratjak hozzank a
gyermekeiket. Szamuk azonban egyre kevesebb. Az 6vodaban a magas HHH-
s aranyt nem az okozza, hogy nem a Kincskeres6t valasztjdk a jobb
koriilmények kozott €16 sziilok, hanem az, hogy a roma csaladokban erds a
sziilési hajlanddsag, nagyon fiatalon kezdenek el sziilni, mig ez a nem roma
csaladok esetében nem jellemzo.

2.4. Belso szegregacio az 6vodaban

Mint az elézéekben mar emlitettem, a kiilon épiiletben 1évé roma csoportok
miatt olyan belsd szegregaci6 alakult ki az 6voddban, ami szinte lehetetlenné
években a roma gyermekek bedvodazasanak és annak, hogy résziikre cigany
csoport jott 1étre, nem volt célja a megkiilonboztetés. Az az egyszerii oka volt,
hogy a 35-38 f0s csoportlétszamokat nem lehetett tovabb emelni, s alkalmas
hely pedig csak a szolgalati lakas volt. A 194 oras iskola el6készit6hoz
viszonyitva kifejezetten pozitiv volt az egész napos ovodai ellatds. A volt
szolgalati lakas elnevezése, legalabbis a koznyelvben is ,,cigany 6voda” volt.
Ez az elnevezés még a varosi dokumentumokban is eléfordult. igy az, hogy
ezekbe a csoportokba nem roma gyermeket integraljunk, a gyakorlatban
kivitelezhetetlen volt.

Tobbszor probaltunk palyazni, de éppen a szegregacid miatt nem volt
esélylink nyertes palyazatra. A 2000-es években a varos intézményhalozatanak
racionalizaldsa miatt tObb vizsgalat is zajlott varosunkban. Intézményltinket
sem kertilték el a ,,szakértdk”, akik csodalkozva allapitottak meg, hogy milyen
sok roma gyerek van az intézményben. Magam pedig azon csodalkoztam, hogy
ha az 6vodatol 100 méterre két nagy kiterjedésti szegregatum van, 500-600
méterre pedig egy harmadik szegregatum, €s onnan igyekeztiink minden
gyermeket minél hamarabb bedvodazni /ekkor még 5 éves kortol volt kitelezd
az Ovodal!/és a rendszeres Ovodaba jarasrol a sziil6t meggydzni, akkor
evidencia, hogy a szegregdtumhoz legkozelebbi befogadd Ovodéban a
megszokottol tobb roma gyerek van. Az pedig szamomra volt elfogadhatatlan,
hogy a szakérték részérél hogyan sziilethet csak egyetlen alternativa,
nevezetesen, hogy az intézményt 2000-ben be kell zarni. Ez is lehet egy
alternativa, de a roma gyerekek minél korabbi és, rendszeres Ovodaztatasat és
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a csalddokkal valo egyiittmiikddést, mint allaspontom szerint két sarkalatos
problémat mindez nem oldja meg, hanem inkabb szétteriti. Fontos lett volna
valosagos szakértdi segitség, hiszen mi is kerestiik a megoldast, és érdemi
segitség hianyaban kerestiik a palyazatokat, mert azt is lattuk, hogy az 6vodai
alapfeladatokon ttlmutato, tobb és mindségében is mas feladatokat kell
megoldani, amihez koltségvetésen kiviili forras is sziikséges.

2.5. Palyazatok

A koltségvetési forrasok csokkenése mar az 1993-as oktatasi térvény
megsziiletésekor megmutatkozott. A gyermekenkénti 5500 Ft-0s etnikai
normativa segitett ugyan a koltségvetési kondicidnkon, de a sziikségletekhez
ez nem volt elegendd. Prébalt az Onkormanyzat a feladatfinanszirozasra
attérni, de ez sokkal tobb forrast igényelt volna, mint a bdazisalapt
finanszirozas, igy forras kiegészitésre a palyazatok teremtettek lehetdséget.

»Voltaképpen egy teriileten érvényesiilt a kormanyvaltasoktdl nem fiiggd
stabilitds. Nevezetesen mindkét kormany erdforrasokat vont ki az oktatasi
rendszerbol és radikadlisan csokkentette a tanari személyzet realbérét. Miutdn
az oktatasi rendszer atalakitasat célz6 hatalmi dontések nélkiilozték a politikai
¢s szamos esetben a szakmai konszenzust, alkalmatlannak bizonyultak arra,
hogy az iskola normalis mukddéséhez olyannyira sziiksége stabilitast
megteremtsék” irja Gazsd egy tanulmanyaban 1997-ben. (Gazsé 1999 a
p.258.)

Palfi a kovetkezOképpen 0Osszegzi a XXI szdzad elsé évtizedének
helyzetét:* Ha az elmult évtized innovaciods kornyezetét attekintjiik, akkor elso,
minden intézményt érzékenyen érintd hatas volt a gazdasagi Osztontdk
megvaltozasa. Evrél évre az intézmények mikddtetetéséhez sziikséges
pénziigyi keretek zsugorodasa volt tapasztalhatd, ami meglévd, vagy csokkend
keretek kozott voltak megoldani kotelezettségeiket 6vodak, iskolak. Ezek
egyrészt rontottak az innovacio belsd kondicidit, hiszen ugyanazt, vagy esetleg
boviilo, ujabb feladat ellatasat kellett romld feltételek kozott elvégezni.
Masrészt viszont arra is kényszeritették az intézményt, hogy a kiils6
kornyezetben 1évd, addig be nem vont forrdsokat keressen.” (Palfi 2015 ap.1.)

A megvaltozott tarsadalmi koriilmények esetlinkben azt jelentettek, hogy az
ovodaban egyre nagyobb szamban megjelentek HHH-s féleg roma gyermek.
Mindez arra 0sztondzte a tantestiiletet, hogy modszertani repertodrjat ujitsa
meg, legyen innovativ, és keresse az adekvat valaszokat azokra a problémakra,
amelyek halmozottan jelentek meg az 6vodakban. Az innovacidra nemcsak a
HHH-s roma gyermekek emelkedd szama miatt volt sziikség, hanem azért is,
mert évrol évre csokkent a varosban sziiletett gyermekek szama, s a bezaras
fenyegette azokat az intézményeket, amelyeket a létszamcsokkenés érintett.
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Tehat az 6vodénak nagyon is érdekében allt, hogy minél tobb gyermeket
vegyen fel az dvodaba.

A mindenkori koltségvetésbdl finanszirozhatd az oOvoda miikddése,
garantalt a fizetés, a fiités, a vilagitas és az egyéb elengedhetetlen
szolgaltatasok. Jatékra, mesekonyvre, butorzatra, textilia potlasara és cseréjére
viszont alig marad forras. Csaladi tiamogatas esetiinkben nem johet szamitasba,
hiszen 6vodankban vagy a gyermekvédelmi kedvezmény alapjan, vagy az
alacsony, egy fore jutd jovedelem alapjan mindenki téritésmentesen étkezik.
Igyeksziink ugyan takarékoskodni, de nem minden teriileten lehet a
koltségeket csokkenteni. Legnagyobb kiadasunk a fiités. Olyan gyermekek
esetében, akik allando melegben csak az dvodaban vannak, nincs helye a
koltségesokkentésnek.

Felértékel3dott az Onkormanyzat segitsége. Az udvari jaték beszerzése is
fontos tAmogatas volt. Az 6vodanak egy hektaros arnyékos, fas, fiives udvara
van nagyon egészséges kornyezetben, tdvol a forgalmas fouttol. Egyre tobb
szild szamara az dvodavalasztasnal az is fontos szempont, hogy gyermeke
egészséges kornyezetbe toltse mindennapjait. A gyermekek mozgasigényének
kielégitésére azonban elengedhetetlenek az olyan udvari jatékok, amelyek a
gyermekek ¢életkoranak megfeleléek, Ebben segitett az 6nkormanyzat, tobb
milli6 Ft értékben vésarolhattunk udvari jatékot. A legnagyobb segitség
azonban a szocialis céli varos rehabilitacios palyazatban biztositott 6vodai
fejlesztés, amely 200 milli6 Ft értékben fejlesztette az Ovodat. Az
infrastrukturalis fejlesztés nagyon fontos 1épés volt, teljes tetd- és
nyilaszarocsere, az Ovodai igények mellett térségi igényeket is kiszolgalo
tornacsarnok, orvosi szobaéplilt €s ebben az épiiletegyiittesben kapott helyet a
Hajdubdszorményi Roma Nemzetiségi Onkormanyzat is.

Ha a gyermekek ¢€s csalddjaik sziikségleteinek megfelelden programokat
akarunk szervezni, vagy rendezvényekre szeretnénk eljutni, a sziil6k altalaban
nem, vagy nagyon korlatozottan tudjak azt finanszirozni. Ha azt akarjuk, hogy
ne a sziilék anyagi lehetdsége hatdrozza meg, hogy milyen programokat
szerveziink, €s ¢€lményszerzésre hova visszilk el a gyermekeket, akkor
palyaznunk kell.

A palyazatiras azonban nagyon nehéz “miifaj”, €s palyazatird segitsége
nélkiil nagyon nehezen megirhatd. Kisebb volumenti palyazat irasaban volt
gyakorlatunk, hiszen 1992 o6ta folyamatosan palyaztunk, nyertiink is kisebb
Osszegeket, ezek a palyazatok inditottdk el az dvodankban mai napig tartd
innovacios folyamatot. Az unids palyazatok megirdsa azonban komoly
szakértelmet igényel.

2005-ben meghirdetésre keriilt a HEFOP-2.1.7. deszegregacios palyazat,
melyet dnkorményzatoknak hirdettek meg. Az onkormanyzat benyujtotta a
palyazatot, amelynek projektmenedzsere voltam. A palyazat egy Déli-
lucerndst érintd deszegregacids projekt volt, ami érintette az iskolat is és az
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ovodat is. Az iskolds gyermekekkel kapcsolatos intézkedések ismertetésétol
most eltekintek. A palydzat nagyon fontos eleme volt az dvoda belsd
elharult, lokalisan egy épiiletbe keriiltek a roma és nem roma gyermekek, ami
minddsszesen annyit jelentett, hogy megtettiik az elsé 1épést az integralt
nevelés felé. Ami biztos volt, hogy az utat magunknak kell kidolgozni,
melyhez a palydzatban betervezett képzésekkel szakmai segitséget is kaptunk.
A gyakorlati megoldasi modokat, annak litemét ugy kellett tervezni és
megvalositani, hogy ne veszitsiik el a nem roma gyermekeket sem, hiszen
akkor ismét szegregalt helyzetbe kertiliink.

2007-ben megjelent a 12/2007 (I11.14.) OKM rendelet, melynek 3. szamu
melléklete alapjan 6vodai fejlesztoprogram miikodtetésére lehetett palyazni. A
2007/2008-as tanévtél folyamatosan palyaztunk, a 2014/15-6s tanév elsé
félévét bezardlag, amikor a palyazat befejezddott. Az dsszes nyereményiink
21.036.393 Ft volt.

2012 8szén a TAMOP-3.3.8-B-12 ,Kincskeres Csodalampa”
esélyegyenlOdségi palydzatunk is nyertes lett és tovabbi 29.933.550.-Ft-ot
nyertlink.

A fenti palydzataink részletes ismertetése meghaladja jelen tanulmany
kereteit, de a k6z6s pont az volt, hogy a csaladokat bevonjuk az 6voda
mindennapi életébe, s erdsitjiik a csalddot, hogy funkciojat el tudja latni.

A palyazatkészités elengedhetetlen feltétele a hasznalhatd helyzetelemzés
készitése. Azt lattuk/latjuk, hogy a roma csaladok esetében a szegregatumban
valo életnek szadmtalan negativ kovetkezménye van. ,,Az 1960-as évek
kozepétdl a tanacsi halozaton keresztiil megvalositott telep felszamolasi akcid
— amely az akkori ciganysag kétharmadat érintette — annak ellenére, hogy
szdndékaban a cigdnysag €letszinvonalanak emelését szolgalta, a cigdnyoknak
a nem cigany (magyar) kornyezetbe valo szétszorasaval tulajdonképpen egy
erO6szakos — de mint utdbb kiderilt, sikertelen — asszimilacids kisérletet
valdsitott meg.

A hazai cigadnyoknak a putribol a megiiresedett falusi hazakba valo erdltetett
betelepitése végzetes ballépés volt, mert nem csak a két etnikum kozotti
fesziiltségeket ¢€lezte ki, de egy olyan nagyaranya lakaspiaci erdziot is
elinditott a falvakban, amely a kordbbi szelektiv elvandorldst menekiiléssé
fokozta.” (Kocsis-Kovacs 2001a p.15.)

Az Onkorményzati dokumentumok helyesen tartalmazzdk, hogy a
szegregatumban vegyes Osszetételll a lakossag, a valosdg azonban az, hogy az
utca egyik felében romak laknak, a masik felében pedig a nem romak, amit
nem az Onkormanyzat alakitott igy, hanem a kiilonb6z0 lakdsvasarlasi
tdmogatasokkal igy vasaroltdk meg a lakasokat.

Nem targya tanulmanynak, csak a probléma nagysagat érzékeltetve
jegyzem meg, az altalam készitett szociotérkép alapjan van olyan utca, ahol
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nem egészen 250 méteren tobb mint 200 6 ¢l €s nagyon sok a gyermek. Sok a
konfliktus a gyermekek miatt, megoldasuk hang-, és testi erd alapjan torténik.
A gyermekek is ezt a mintat hozzék, aminek alkalmazésa az 6vodaban nem
elfogadott. Az irds, az olvasds és a szOvegértés hianyaban az informécio
folyamatosan torzul, ami nem konnyiti meg az informéacidaramlast.

A helyzetelemzésnél azonban nem lehet megallni a puszta tények
felsoroldsanal, mert nagyon konnyen kialakul egy olyan attitiid a problémakkal
szemben, hogy azt kezdjiik, elmagyarazni, mit és miért nem lehet megoldani.
Ha ez a szemlélet uralkodovéa valik a tantestiiletben, akkor a mindennapi
kommunikécidoban, majd cselekedeteinkben is a kudarcainkért csak a roma
csaladokat okoljuk, tessziik felel6ssé, amivel akar tovabb mérgesedhet az
ovoda ¢és a csalad kozotti kapcsolat. Ha azonban a nehezebb utat vélasztjuk, és
ugy tessziik fel a kérdést, hogy hogyan miikodik a mi 6vodank, mit tesziink, és
mit nem tesziink, mit tehetnénk azért, hogy a helyzetelemzésben
megfogalmazott kérdésekre adekvat valaszokat adjunk, akkor helyi
programunkban a hézirendiinkkel ¢és egyéb pedagdgiai dokumentacionkban
tiikrézodnie kell.

A helyzetelemzésre alapozott palyadzati célkitlizéseket valasztottuk, és
1épésrol 1épésre valositottuk meg a kapcsolatot a roma csalddokkal.

Ahogyan a fentiekbdl is kideriil, egyszerre van jelen az 6vodaban sulyos
mélyszegénységbdl adodoé szocidlis problémahalmaz, és a roma kultura
massagabol adodo feladat. Mig az elsd probléma a szocidlis, a masodik
probléma a mddszertani kompetencidk meglétét feltételezi a tantestiiletben.

3. Az 6voda-csalad kapcsolat
3.1. Az 6vodaba jaras megszervezésének kezdeti 1épései

Az IPR palyazat egyik feltétele a 2007/2008-as tanév elején az volt, hogy
az ovoda felvételi korzetében a HHH-s 6vodaskoru gyermekek 70%-a jarjon
ovodaba. Ebben a nevelési évben még nem a Polgarmesteri Hivatalban kellett
nyilatkozni a sziilének a halmozottan hatranyos helyzetrél, ott a
gyermekvédelmi kedvezmény hatirozata sziiletett meg, az iskolai
végzettségrol az 6vodaban nyilatkoztak a sziildk. Igy szeptemberben még csak
becsiilt szam alapjan tudtuk megigényelni a tamogatast. A legnehezebb feladat
az volt, hogy a HHH-s roma gyereket engedje a sziil6 6vodaba. A legelso, a
legkisebb, vagy a nagysziilo altal nevelt harom éves gyermek bedvodazasa
hosszt folyamat. Természetesen lehet kérni a hatosag segitségét, de azzal
legfeljebb azt érem el, hogy az 6voda szamara elengedhetetleniil fontos 6voda-
csalad kapcsolat kialakitdsat megnehezitem, esetenként lehetetlenné teszem.

Olyan engedményeket tettem, minthogy csoportot, vagy Ovonot
valaszthatott a sziild, vagy ha sziikségét érezte, bejohetett és elvihette a
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gyermeket. Volt olyan dédnagymama, akit nagyon nehezen besz¢ltem ré arra,
hogy legalabb azokon a napokon hozza évodaba a gyermeket, amikor
szakorvoshoz megy vizsgalatra vagy iligyeket intéz, hiszen, 1évén beteges, elég
nehezen boldogult egy allandéan mozgo6 gyermekkel. Ebbe a dédnagymama,
ha nem is konnyen, de beleegyezett. A kisfia azonban jol érezte magat az
ovodaba, s mindennap jonni akart, s ekkor a dédnagymama azt mondta, hogy
akkor jarjon az 6vodéaba, de csak délig. Egy ideig a mama minden délbe
hazavitte a gyermeket, de néhany hét mulva a kisfia nem akart ebéd utan sem
hazamenni, s ettdl kezdve mar nem volt probléma a rendszeres 6vodaba
jarassal. Ez az egy eset 2-3 honapnyi munkaba keriilt, s nyilvan nagyon fontos
szerepe volt benne az dvodapedagogus attitlidjének. Ebben a tanévben a
legkisebb gyermek esetében arra hivatkozott a sziild, hogy a gyermek nem
szobatiszta, mondtuk, hogy ez nem probléma. Aztan azt mondta, hogy nem tud
jérni, amit az altalunk megkérdezett védond nem tamasztott ald. Legvégiil
pedig azt mondta, hogy reszket a buszon €s nagyon fél, erre mar csak annyit
jeleztem, hogy mivel kotelezd dvodaba jarni a gyermeknek, igy a csaladi
potlék megvonasra fog keriilni, mert barmennyire igyekszem szép szdval
meggydzni a szlil6t, a térvényt azonban be kell tartani és tarttatni. Néhany nap
mulva a gyerek jott az dvodaba, és az ota is rendszeresen jar, szobatiszta, tud
jérni, és egy mosolygos kiegyensulyozott kisfiu.

Ha nem ismerjiik a roma csalddok miikodését, falakba titkoziink, mert amit
mi természetesnek gondolunk, az nem biztos, hogy a roma csalad szdmara is
evidencia.

A2007/2008-as tanévben még az eldjegyzési naploval kimentem a romak
altal lakott utcakba, és ha az anya, vagy a gyermeket nevel6 nagysziild, vagy
mas rokon hozzjarult, beirtam a gyermeket. Ezutdn kezdddott meg az
okmanyok megkeresése, s gyakran — kiilonosen az altalam beirt — név nem volt
azonos az anyakonyvben szerepld névvel. Ezt még a legkdnnyebben lehetett
javitani. Azzal azonban nehezebben boldogulunk, amikor a Taj-kartya és az
anyakonyvi kivonat nem egyezik. Az apai elfogad6 nyilatkozat utan nem
tortént meg a névvaltozas atirasa a TAJ-kartyan, igy a gyermekvédelmi
kedvezmény vagy az orvosi igazolds nem arra a névre van kiallitva, amely a
beirasi naploban szerepel. Ez a mai napig okoz bonyodalmakat.

A nyomtatvanyok megirasdban segitiink, ha kéri a sziild, hiszen
tapasztalatbdl tudjuk, hogy nem mindenki tudja pontosan kitolteni, s ez bizony
anyagi hatranyt is jelent (példaul nem kapnak Erzsébet utalvanyt). A
gyermekvédelmi kedvezményt egy évre kapjak a gyermekek, de rendszerint
figyelmeztetni kell a sziiloket, hogy idébe torténjen meg a hosszabbités, s
lehetbleg egyetlen nap se maradjon Ki.

Ma mér a sziilok bejonnek az 6vodaba és beiratjdk a gyermekeket. Bar még
az okmanyok nem minden csaladban vannak rendben, de oriasi eredménynek
tartom, hogy nem kell senkit jelenteni, hogy a gyermek nem jar 6vodéaba vagy
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igazolatlan hianyzasa van. Tovabbi eredmény, hogy mar harom éves koruk
elott hozzak a gyermekeket. Jelzésértékiinek tartom azt is, hogy az 0jsziilott
csecsemOt mindig behozzék az 6vodaba, megmutatni, hogy milyen szép.

2007/2008-as tanévt6l a HHH-s gyermekek bedvodazasanak /akkor még
nem volt harom éves kortol kotelezd az 6voda/ az is kovetkezménye lett, hogy
megemelkedett 6vodankban a HHH-s roma gyermekek szdma. Visszatekintve
a kezdetekre, ma ugy itélem meg, hogy magasabb szaml hatosagi
intézkedéssel ¢és sok konfliktussal tudnank eleget tenni a térvényi
kotelezettségnek, a rendszeres harom éves kortol torténd dvodaba jarasnak, ha
nincs a 2007-es kényszer a HHH-s gyermekek 6vodaztatasaval kapcsolatban.
A pélyézatban eldirt 70%-os bedvodazas is nagyon nehéz volt az elsé évben, s
folyamatosan 4-5 év alatt értiik el a 100%-o0s eredményt.

Az eredményiink annak is koOszonhetd, hogy az 6vodai csoportjaink
osztatlanok. A harom éves gyermekét a roma sziild szivesebben elengedi az
ovodaba, ha a testvérével egy csoportba jar és a nagyobb gyermek ,,vigyaz” a
kisebb gyermekre, ,,nehogy valaki bantsa”.

A kovetkezdkben szeretném ismertetni miben is segitett nekiink az IPR, a
kotelezden és nem kotelez6en megvalositando feladatok koziil, milyen
prioritasokat jeloltiink, hogy elérjiik a kitlizott legfobb célunkat, nevezetesen a
csaladok bevondsat az dvodai nevelésben és a sziiloi szerep erdsitését a
befogadassal. Ha nem fogadjuk be a csaladot, a gyermeket sem tudjuk igazan
befogadni, és a csalad nélkiill megkérddjelezédik az eredmény. Pillanatnyi
eredményt tudunk elérni. De mi tartds eredményt szeretnénk. Olyat, amely
tulmutat az 6vodan, és atnyulik a kisiskolas korba.

3.2. A csalad jelentosége a romak szamara

Amikor ezt a kérdés szeretném megvalaszolni Hegediis T- Forray R Katalin
1990-es ¢évek elején kisebbségi oktatds ellentmondasai kapcsan végzett
vizsgalati eredményeire hivatkozok, mely mind a mai napig helytall6 az 6vodai
nevelésben is. ,,Az iskola olyan algoritmussal rendelkezik, amely eldirja,
milyen mdédon oktasson, hogyan neveljen a leghatékonyabban. A csaladdnak is
van sajat algoritmusa, és ezt kovetve legalabbis a talélésben sikereket ér el. A
két algoritmus — amelyek eltérd értékeken, norméakon, célokon stb. alapulnak
— gyakran igen messze all egymastol. Az eredmény az, hogy a gyermekek nem
sajatitjak el megfeleld mértékben azokat a szerepeket, amelyeket az iskola
elvar a tanuloktol.” (Forray 2000a p. 43.)

Fontosnak tartottam, hogy ebben a kérdésben leginkdbb érintett roma
asszonyok is fogalmazzak meg véleményiiket. 2014/2015-ben a Debreceni
Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Karanak kérésére, kifejezetten
magukat roménak valld sziilok korében végeztiink kérddives vizsgalatot.
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A felmérésbol két kérdés a romédk csaldddal kapcsolatos véleményére
vonatkozott. A feltett kérdésekre adott valaszokat idézem, arra a kérdésre,
hogy ,, Mondja el mit jelent az On szamdra a csaldd?” 41 magat roméanak
vallo csaladfét kérdeztiink meg. Egy sziil§ volt, aki azt mondta: ,,irja be, amit
jonak lat, magara bizom.” A negyven sziild a kovetkezd valaszokat adta:
mindent, a boldogsagot, a csaladtol fontosabb nincsen, mindent jelent a
legfontosabb dolog, szeretet és boldogsag”, sokat jelentenek a gyermekek,
legfontosabb az életben, értelmet ad az ember ¢életének, van cél, van kiért
dolgozni, ¢élni, az életemet jelenti, a gyermekeim az életem, nélkiilik nem
tudnék ¢éIni az édesanyam nélkiil sem, szeretetet, mindent, a gyermekeimet,
szlileimet. Segitjik egymast. A valaszokbol a legtipikusabb valaszokat
idéztem, hiszen a legtobben azt valaszoltdk mindent €s ezt nem is részletezték
tovabb.

A masik kérdés ,,On szerint milyen az ideélis, boldog csalad?”” Nincs olyan
valaszadd, ahol nem szerepel a gyermekek szeretete. A boldog ,,csaladkép”-
ben fontos helyet foglal el az egészség a “nem verekediink, veszekediink” a
lakhatasi problémak megoldasa, a ,,ne ¢hezziink”, ,,ne legylink betegek, de
egyetlen esetben sem jelenti a boldogsagot, hogy a gyermek jol tanul vagy
tanuljon, hogy barmilyen eredményére /sport, képzOmiivészet stb./ biiszke
vagyok vagy szeretnék lenni. Ez a valaszok k6zott egyetlen esetben sem jelent
meg. Erdemes lenni megvizsgalni, hogy a nem romak esetében milyen
valaszokat kapnék szamukra mit jelent a csalad.

»Az ember alapOsztone a megkapaszkodas, amely biztonsagkeresés és
megteremtés legfobb lehetdségét jelenti. Megkapaszkodik a gyermek kézzel,
labbal, szajjal, szemmel, szoval, érzéssel stb., s ezek nyoman csokken a
bizonytalansagérzése, kiszolgaltatottsaga, a jarni tanuld  gyermek
belekapaszkodik anyja kezébe, ruhdjaba, targyakba. Anndl inkabb
kapaszkodik, minél kevésbé bizhat képességeiben és a kiilvilagban. A
valakihez, valamihez, valahova tartozas kiszamithatésaga noveli a
biztonsageérzetet. Ez utdbbi nélkiil nincs jol miikodd személyiség. Kezdetben
az illatok, az izek, szokdsok, majd a hiedelmek, mitoszok, az életfilozéfia, a
hit vagy annak hianya rajzolja ki azt, hogy hova tartozunk. Legf6bb szintere a
csalad.” (Csert6 2007a p.92.)

A biztonsagérzet és a szeretet a roma csalddokban biztositott a gyermekek
szdmara, s a hiedelemmel ellentétben nem ¢élnek ezek a gyermekek
ingerszegény kornyezetben.

3.3. Az IPR (o0vodai fejleszté program) palyazat

Az 6vodafejlesztd program oOriasi elényének tartom, hogy 1épésrol-1épésre
tudtunk haladni, nem diktatumot hajtottunk végre, hanem a rendeletben
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meghatarozott keretek kozott lokalis igényekbdl kiindulva hatarozhattuk meg
a feladatokat. Az is igaz, hogy ugy készitettiik el az esélyegyenldségi stratégiat,
hogy nem tudtuk, meddig fog tartani ez a palyazat. Ovatosak voltunk a
vallalasnal, mert féltiink, hogy olyasmit vallalunk fel vagy inditunk be, amelyet
a késébbiek folyaman veszteség nélkiil nem tudunk abbahagyni, s forrashiany
miatt rosszabb helyzetbe keriiliink, mint a kiindulési helyzetiink volt.

Ugyanakkor a kezdeti bizonytalansagot leszamitva a palyazat azon kevés
palyazatok kozé tartozott, amely huzamos ideig tartott. Tagadhatatlan, hogy
voltak a palyazatnak hidnyossagai (példaul, a kiiras utan kevés ido allt
rendelkezésre a palyazat elkészitésére). Gyorsan ¢és latvanyos eredményt
szerettek volna a palyazat kiir6i. Lazasan figyeltiik a koltségvetési torvényt,
hogy szerepel-e az IPR a koltségvetési soron, hiszen a megkezdett
tevékenységekhez forrasra volt sziikségiink. A kotelezd és nem kotelezd
tevékenységek meg voltak ugyan hatarozva, de ezen beliil, hogy mit terveziink,
azt hogyan szeretnénk megvaldsitani, mely szervezetek bevonasat tartjuk
sziikségesnek, azt lokalis szinten, sziikségleteinkbdl kiindulva dontottiik el.

Ovodank tgy dontétt, hogy minden tevékenységet egy szamunkra fontos
szempont alapjan valositunk meg, nevezetesen a csalddokkal vald
kapcsolatunk erdsitése, mely a gyermek befogadasat a csaladjukkal egyiitt
jelentette szamunkra. A roma csalddokkal nagyon nehéz a kapcsolat kiépitése,
de azt is latjuk/lattuk, hogy a csaldd bevonasa nélkiil nem lehet a gyermeket
eredményesen nevelni.

Az alabbi IPR elemeket helyeztiik eldtérbe, mert ugy gondoltuk, hogy direkt
vagy indirekt modon ezek a projekt elemek segitik leginkdbb a HHH-s
gyermekek csaladjainak befogadasat. (1. sz. tablazat)

1. sz tablazat

OVODA-CSALAD KAPCSOLAT
BEOVODAZASI KEPZES
Hospitélas Nyitott Ovoda: befogadas a gyakorlatban
Szocialis hatranyok A gyermekek részére pizsama, takaro,
enyhitése takarohuzat vallfazsdk vasarlasa és ezek
szlikség szerinti mosatasa
Személyes ajandék: jaték, konyv
Kirandulas, élményszerzés, belépdjegyek
Egyiittmiikodés Roma Onkormanyzat, Gyermekjoléti
Szolgalat, Pedagogiai Szakszolgélat, civil
szervezetek
Csaladokkal val6 egyiittmiikodés
Szaktandcsadoi szolgaltatds | Folyamat tandcsadds

KEPZES
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. OVODA-CSALAD KAPCSOLAT
KEPZES . C .
BEOVODAZASI KEPZES
Fejlesztd eszkdzok A gyermekek fejlesztését szolgald eszkdzok
beszerzése beszerzése
Gyermekbarat csoportszoba | Oltozdszekrények, szOnyeg, jatékok

Forras: sajat szerkesztés
3.3.1. Képzések

Tantestiiletiink jol képzett, azonban ezek mellett a képzettségek mellett sem
nélkiilozhetjiik az egyes modszertani és az IPR-képzéseket. Sajnos a képzok
inkabb az iskolai IPR-re vonatkozoan adtak 0j informaciét, az dvodai
fejlesztOprogrammal kapcsolatban kevesebb ismeretanyagot kaptunk a kezdeti
idében. Nem volt jobb a helyzet a modszertani képzésekkel sem. A képzést
vezetd trénerek is inkdbb iskolai szakemberek voltak, és irredlisan magasak
voltak a képzési koltségek is. Kiillondsen kevés ismeretet kaptunk az dvoda és
a csalad kapcsolatat illetden, az iskoldzatlan, mélyszegénységben ¢él6 roma
csaladokkal kapcsolatban. A képzOk nagy hangsulyt helyeztek az 6voda-iskola
atmenetet segitd képzésre, de ha az atmeneteket kiemelten kezeljiik, legalabb
az 6vodafejlesztd programban hangstlyosabban kellett volna kezelni rendeleti
szinten is a csalad-ovoda atmenetet. Az O6vodaban elvart és a csaladban
végbemend szocializacio kozott olyan nagy a szakadék, hogy éthidaldsa
komoly szakértelmet igényel.

3.3.2. Hospitalasok

A képzések mellett lehetdség volt az IPR-es 6vodidk egymas kozotti
kapcsolatanak kialakitasara. Ezek valamennyi esetben nagyon hasznosak
voltak. Nemcsak a pedagogusok vettek részt ezeken a latogatasokon, hanem a
pedagdgiai munkat segitdk is, hiszen az 6vodai neveld munkénak 6k is nagyon
fontos szerepldi, az integracio sikerességéhez nagymértékben hozza tudnak
jarulni. Olyan 6vodakat kerestiink, amelyek hozzank hasonlé problémaval
kiizdenek. Nagyon sokat tanultunk egymastol, s egyre inkébb nyiltan
beszéltiink nemcsak a sikereinkrdl, hanem a problémainkrol is.

Sok pozitivuma volt annak, hogy Hajdi-Bihar megyében az OKTADOR
Pedagodgiai Szolgaltatd Intézet segitséget nyljtott az d6vodafejlesztd program
megvaldsitdsdhoz. Kozponti tdjékoztatok szervezéséve révén naprakész
informacidhoz jutottunk, a kapott informacidé a hospitalasok helyszinének
valasztasdban nyujtott segitséget. Az egymastol vald tanulds nagyon fontos
volt akkor is, ha mi mentiink el egy 6vodaba, de akkor is, ha hozzank jottek
ovodapedagdgusok. Az a tudat, hogy nem egyediil vagyunk a problémaval, bar

230



Csaladi ff@%@ nevelés 2.

szinte valamennyien a lokalis problémainkra probaltunk adekvat valaszt adni,
mas-mas utat valasztva, megerdsitett bennilinket. Kiilondsen a vezetok kozott
indult meg egy kommunikécio, s ha elakadtunk, vagy elbizonytalanodtunk volt
kihez fordulni. Tanultunk mindenbdl, legyen az a hospitaldsi nap, annak
megbeszélése, az azt kovetd kotetlen beszélgetés, s el6fordult az is, hogy nem
tetszett, amit lattunk, az annak az volt a tanulsaga, hogy ezen a modon ne
végezzilk a munkankat.

3.3.3. Szocialis hatranyok enyhitése

Amikor szamba vettik a HHH-s gyermekeket, azt lattuk, hogy a
szegénységnek nagyon valtozd mélységei vannak. Magam vezetOként is sokat
jartam/jarok a romak altal lakott szegregatumban. Ha hivnak, mindig megyek.
A kicsi gyerekek mezteleniill vagy egy poloban szaladgilnak, a csecsemdk
pedig mindig valakinek az O6lében vannak. Nem nehéz észrevenni, hogy
vannak néhanyan, akik koézmunkdban jar6 bérbdol vagy jovedelempotld
tamogatasbol ugy tudnak gazdalkodni, hogy a gyermekeik Adidas
felszerelésben jarnak, s egyébként Mercedes, vagy Audi kocsik allnak az
udvarban, s azzal hozzak gyermekeiket a néhany szdz méterre 1évé dvodaba. S
bizony konfliktusforrds, hogy ezek a sziilok szeretnének a gyermekeiknek
olyan eldjogokat kiharcolni, amelyek nem megengedhetéek az 6vodaban.
Csoportokba torténd beosztasndl ezeket mindig figyelembe veszem, s
lehetdleg nem teszem egy csoportba azoknak a csaladoknak a gyermekeit, ahol
az anyagi fliggdségrol tudomasom van.

Az PR teljes id6tartama alatt a lehetd legnagyobb Osszeget forditottuk a
gyermekek szocidlis hatranyainak enyhitésére, amivel kozvetve a csaladokat is
segitettilk. A gyermekek részére megvasaroltuk a vallfas zsikot, pizsamat,
gyermekpaplant, és arra huzatot, tisztasagi csomagot. Ezt [IPR-bdl csak a HHH-
s gyermekeknek vehettem meg. S hogy ne legyen konfliktusom, és az
integracio folyamatat ne gatoljuk a sziildk szembeallitasaval, a nem HHH-s
gyermekeknek a koltségvetésbol vettem meg ugyanazt a felszerelést, amit a
HHH-s roma gyermekeknek megvasaroltam. Azok a csaladok, akik azért nem
kaphattdk meg a gyermekvédelmi kedvezményt, mert az egyfére esd
jovedelem néhany szaz forinttal meghaladta a torvényben eldirt dsszeget,
semmivel nincsenek jobb anyagi koriilmények kozott, mint altalaban a HHH-
s gyermekek. Igy nem kellett magyardznom, hogy nem azért kapta meg, mert
roma, hanem azért mert halmozottan hatranyos helyzetii. Mivel a gyermek
ovodaba lépésekor egyszer kapta a fenti juttatasokat, évente nem jelentett nagy
terhet a koltségvetésnek a nem HHH-s gyermekekkel kapcsolatos kiadas.

Amikor 2013-ban a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési
Kara felkérte 6vodankat, hogy a Roma Innovacios Kézpont atadasakor adjanak
miisort a roma gyermekek, akkor is a szocialis hatranyok csokkentésére
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fordithat6 6sszegbdl vasaroltam a gyermekeknek ruhat, cipét és mindent, ami
az linnepélyes fellépéshez sziikséges. Semmiképpen nem akartam a sziiloket
megalazd helyzetbe hozni, ezért négyszemkozt minden sziilotol
megkérdeztem, hogy van-e¢ ,,linnepl6” ruhaja a gyermeknek, s nem sérté-e, ha
veszek neki olyan ruhat, amibe az orszag minden részébdl érkezd vendégek
elott fel tud 1épni. Volt, aki azt mondta Oriilne, ha megvenném a ruhat, mert
nincsen pénze, és volt, aki azt mondta, hogy ruha van, de cipdje nincs a
gyermeknek (a lanyoknal a ,,kopog6s™ lakkcipd az elfogadott), s természetesen
volt, aki azt mondta, hogy van a gyermeknek ruhdja. Mindenkinek megvettem
a ruhat és a cipdt. A fellépés elotti napon behozattuk azokkal a sziilokkel a
ruhat, akik azt mondték, hogy van a gyermeknek ruhdja. Nem mondtam olyat
a sziilének, hogy amit mi vasaroltunk, az szebb, hanem a sziilére biztam a
dontést, hogy melyik ruhaba oltozteti a gyermekét. Egy kisfia kivételével
mindenki az dvoda altal vasarolt ruhat valasztotta. Fontosnak tartottam, hogy
ezt az eseményt pozitivan élje meg a sziil§ is és a gyermek is, nem tettem
megjegyzést a behozott ruhdra, nem teremtettem ezzel megalazo helyzetet, a
valasztas lehet6sége a sziiloé volt. Mar kora reggeltdl fésiilték a lanyok hajat,
csattal, gyonggyel, szalaggal diszitették. Természetesen nem johetett el
minden sziild megnézni a gyermekek miisorat. Megigértem a sziiléknek, hogy
a felvett mtisort DVD-re lemdsoljuk, és aki kéri, kaphat beldle, hogy az egész
csalad megnézze. Maguktol jeloltek két sziil6t, és ezt minden vita nélkiil tették.
Ez a 2007/2008-as tanév elején elképzelhetetlen lett volna.

Hossza évekig szinte megoldhatatlan volt a gyermekeket példaul
babszinhazba vagy élményszerz$ kirandulasra elvinni. Evente néhany
kirandulast meg tudtunk fizetni a koltségvetésbdl. Csaladi segitségre nem
nagyon tamaszkodhattunk, mert nem tudtak a sziilok kifizetni a belépdk arat,
kiilonésen azok a csaladok voltak nehéz helyzetbe, akiknek 2-3 6vodas
gyermekéért kellett volna fizetni. Ez az akadaly 2007/2008-as tanévtdl
elhérult, hiszen meg lehetett finanszirozni ezeket a koltségeket, sét évente 10
HHH-s gyermeket a sziilé beleegyezésével tiszotanfolyamra is elvittiink.

Minden gyermek szeret ajandékot kapni, ami csak az 6vé, s szeretete jeléiil
kapta valakit6l. A roma csaladoknal nem nagyon szokds az ajandékozas. Az
IPR-bOl az egyénenkénti €s az dvodai, csoportonkénti ajandékozast is meg
tudtuk oldani. Ha a gyerekek kapnak valamit, az leginkabb a reggeli siitemény,
hamburger, kiillonb6z6 kola jellegti italok. Ezt reggel az 6voda folyosdjan
fogyasztjak el, amit sziil nagy tlirelemmel megvar. Eleinte zavaré volt, mert
volt olyan, hogy a sziilé is megreggelizett, st hozta a boltbol a kavét, amit
megivott. Nem tiltottam meg, jo étvagyat szoktam kivanni, s csak annyit kérek,
hogy a siitemény toltelékével ne kenjék Gssze az 61t6z6 padot, vagy a radiatort,
s a csomagolopapirt a folyosora kihelyezett tartoba tegyék. Megitélésem
szerint egymasnak is mutatjak a csaladok, hogy milyen gondoskodoak, de ez
leginkabb a ,,magyaroknak”, és a pedagogusoknak szol.
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3.3.4. Egyiittmiikodések
3.3.4.1. Hazi gyermekorvossal, védénével valé kapcsolat

Az nem elegendd, hogy szemmértékkel megallapitjuk, hogy az évente
ovodaba beérkezd gyermekek testsilya, magassaga mintha egyre nagyobb
fejletlenséget mutatna. Kiilondsen igaz ez a HHH-s gyermekek esetében. A
védondk évente mérik a gyermekeket, ezek a statuszlapok az egészségligyben
megtalalhatok. A hazi gyermekorvossal vettiik fel a kapcsolatot, €s valamennyi
gyermek vonatkozasdban megtortént a statuszlapok Osszegzése, illetve egy
altalanos vizsgalat.

Dr. Melcher Istvan gyermekgyogyasz héaziorvos a felméréshez az alabbi
megjegyzést fiizte: ,Mint ahogy bevezetdémben emlitettem a gyermekek
egymastol eltérd modon fejlédnek fizikailag és szellemileg is. Igy elég tag
hatarok k6zott mozog 25%-t61 75%-ig a még normalisnak mondhat6 testsuly-
testmagassag tartomanya.

Esetiinkben 52 {6 esik a testsulyra vetitett normalis tartomanyba, viszont
ezen 52 fébol 10 f6 éppen, hogy csak eléri a 25%-ot. 90% korili
sulypercentivel rendelkez6 talstlyos gyermekek szama 12 {6, a kdrosan kovér
gyermekek szama 9 0, s 12 {6 tartozik a sovany gyermek kategoriaba 8 f6 a
koérosan sulyhidnyos.”

Azt is tudjuk, hogy a talstlyos gyermekek a helytelen taplalkozas (sok
kenyér, fott tészta, édesség) és a mozgasszegény életmod miatt jelentenek
problémat. (1. sz. és 2. sz. abra)

A probléma teljes megoldasa meghaladja az 6voda kompetencidjat. Mi azt
a megoldast valasztottuk, hogy egy sziiléi forumra meghivtuk a
gyermekgyogyasz haziorvost, ahol a taplalkozasrol beszélgettiink tigy, hogy
figyelembe vettiik a csalddok szocidlis helyzetét. Egy irott anyagot is kaptak a
sziilok, hogy mit ne adjanak a gyermekeknek, és helyette mit adhatnak. Ezzel
az alkalommal és az ezt kovetd beszélgetésekkel legalabb annyit elértiink,
hogy lassan kevesebb lett az olcso 1iditd, a chips, de reggeli siitemény és
édesség még mindig jellemzd, mert a sziilok szerint ezeket nagyon szeretik a
gyerekek.
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1. sz. dbra
Testsuly szerinti eloszlas
® Normal 52 f6
B Tulsulyos 12 f6
i Kérosan kovér 9 6

m Sovany 12 {6

m Kérosan sovany 8
6

Forrds: Dr. Melcher Istvan — Homenné Barsony Marianna szerkesztette

2. sz. dabra

Megoszlas normal testsulyon beliil

m Atlagos 42 f6
m Atlag alatti 10 f6

Forrds: Dr. Melcher Istvan — Homenné Barsony Marianna szerkesztette

A testmagassag esetében is vannak problémak. ,,A mért testmagassagok
feldolgozasa a kovetkezd adatokkal szolgalt: 56 {6 esik a testmagassdgra
szamitott 25-75%-0s normal tartomanyba. 12 gyermek az atlagoshoz képest
nagy novést, illetve 10 f6 sokkal magasabb az életkordhoz képest, alacsonynak
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mondhatdo 15 f6 ¢és korosan alacsony 5 f6.” /Dr. Melcher Istvan
gyermekgyogyasz haziorvos adatai/ (3. dbra)

3. $z. abra

Testmagassag megoszlasa

B Normal 56 f6
m Nagy novés 12 {6
Nagyon magas 10

f6
H Alacsony 15 6

m Kérosan alacsony
5f6

Forrds: Dr. Melcher Istvan — Homenné Barsony Marianna szerkesztette

Amit megtehet az 6voda, hogy a gyermek egészséges taplalkozasat eldsegiti
azzal is, hogy a nyari idészakban minél tobb HHH-s gyermek sziiljét
igyekszik meggydzni, hogy legalabb délig hozza a gyermekét dvodaba, s
ahogyan ebben a nevelési évben is megszerveztiik, a lehetd legkevesebb ideig
legyen zarva nyaron az 6voda. Az 6vodaba Iépéskor nem mindent esznek meg
a gyermekek, hiszen nagyon sok élelmet nem ismernek. Minden
ovodapedagogus fontos feladatdnak érzi, hogy megkodstoltassa ¢és
megszerettesse az Ovodai egészsége élelmet. A gyermekvédelmi felelés pedig
nyomon koveti a haziorvostol kapott beutaldkat, sziikség esetén idépontot kér
¢és a vizsgalat id6pontja eldtt figyelmezteti a sziiloket, mert gyakran ,,elfelejtik”
a vizsgalat id6pontjat.

3.3.4.2. A Roma Nemzetiségi Onkormanyzat
Kapcsolatunk jonak mondhat6, kdlcsondsen segitjiik egymas munkajat, ha

méd van ra, kozos palydzatban vesziink részt. Leginkabb kultara és
hagyomanyapolas tekintetében szadmithatunk segitségiikre.
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3.3.4.3. Civil szervezetek, egyhazak

Ovodéankat nem tamogatjak civil szervezetek, amelynek oka tobbek kozott
az, hogy nincsenek a varosban igazan jelentds civil szervezetek. Az egy-egy
réteg érdekeit képviseld, nem nagy taglétszdmu civil egyesiiletek, egy-egy
konkrét program esetében kotnek veliink egyiittmiikddési megallapodast,
azonban tartds tdmogatokat nem talalunk kozottiik. A Civilek a Lakohelyért
Egyesiilettel tobb, elsdsorban gasztrondmiai rendezvényt szerveztiink romak
részére is.

A torténelmi egyhazak pedig altalam ismeretlen okok miatt elzarkdznak a
roma csalddok megsegitésétol. A vallasos nevelés pedig fontos a cigany
csaladoknak, amit azért is feltételeziink, mert amikor minden nevelési év
kezdetén felmérjiik az igényeket, alig van olyan roma csalad, aki nem igényli
gyermeke valldsos nevelését, amelynek iddtartama heti 30 perc.

3.3.4.4. Szocialis Szolgaltatasi Kozpont

Szocialis probléméak megoldasaban elengedhetetlen az egylittmiikodés.
Kiilonosen a gyermekjoléti szolgalat csalddgondozodival van szinte napi
kapcsolatunk, hiszen évek 6ta magas a védelembe vett gyermekek szama, és a
csaladbol valo kiemelés is el6fordul. A zsufolt, rossz lakaskoriilmény és foleg
a honap végén a pénzhidny miatt el6forduld kevés élelem illetve a minimalis
flités vagy a sziiloi feliigyelet hianya miatt keriilnek védelembe a gyermekek.
Az biztosan éllithatd, hogy roma gyermeket bantalmazas miatt a csaladbol nem
kell kiemelni.

3.3.4.5. Pedagogiai Szakszolgalat

A szakszolgalat altal biztositott foglalkozasok az 6vodaban, az erre a célra
kialakitott fejlesztd szobdban torténnek. Logopédiai foglalkozasra altalaban
iskolaskor eldtti évben jutnak el a gyermekek heti egy alkalommal, s az 6voda
12 {6s keretszammal rendelkezik, ami nem elegendd. Probléma az is, hogy ez
a foglalkozas, barmilyen lelkiismeretes is a logopédus, intenzivnek nem
nevezhetd. A logopédus leirja a nyelvgyakorlatokat, amelyet a sziildnek
kellene gyakorolni a gyermekkel, de ezt altaldban az 6vodapedagogusok
gyakoroltatjak, hiszen a sziild vagy nem tud olvasni, vagy a zsufolt lakas
alkalmatlan a gyakorlasra.

Heti egy alkalommal keriil sor fejleszté foglalkozasra, szintén 6vodai
helyszinen, egyéni vagy mikrocsoportos forméaban. A gyermekek az
ovodapedagdgusok javaslata alapjan vesznek részt a foglalkozasokon, mely
leginkdbb az iskolaskor eldtti korosztalyt érinti. Kiilon foglalkozasok
finanszirozasara volt lehetdség a palyazatban, de olyan mértékii a

236



Csaladi ff@%@ nevelés 2.

szakemberhiany, hogy az SNI ellatdshoz is nagyon nehezen kaptunk/kapunk
szakembert.

3.3.4.6. A csaladokkal valé egyiittmiikodés

A felndttek alacsony iskolazottsaga azt bizonyitja, hogy az iskola sok
kozosség szamara még mindig 1ényegében idegen intézmény. Ez a masik
oldalrdl is érvényes: az iskola, a pedagogusok nem ismerik eléggé azokat a
csaladokat, amelyekkel egyiitt kellene miikodnilik. A kdlesonds ismerethidny
gyanakvashoz és olyan konfliktusokhoz vezet, amelyeket mar csak azért sem
tudnak a ,,felek” megoldani, mert nem tudjak meghatarozni, mirdl is van sz6
egyaltalan.” (Forray 2000a p.43.)

A csaladokkal valo egyiittmiikddésnek mindig is hagyomanya volt az
6vodaban. Megprobalom nagyvonalakba érzékeltetni, hogyan is indultunk el,
¢és a késobbiek folyaman hogyan alakitottunk ki a mar miikkodé formak mellé
ujabbakat. Amikor a palydzatokat ismertettem, érzékelhetd, hogy 2006-t6l
tobb olyan nevelési év is volt, amikor az 6vodai fejlesztd program (IPR) mellett
mas palyazatokat is megvalositottunk az 6vodaban. Ezek a programok nagyon
jol kiegészitették egymast €s nem is a tobb program szervezésére helyezném a
hangstlyt, hanem a mindségre. Tobb forras jutott egy-egy programra, igy a
gyermekek személyes ajandékara, dijazasokra is tobb forrast tudtunk
biztositani.

3.3.4.6.1. Sziiloi értekezlet

Sok energiat fektettiink bele, hogy be tudjuk csalogatni a sziiloket a sziil6i
értekezletre. Be kell vallani, hogy nagyon kevés eredménnyel, mivel a roma
szllok altaldban tavol maradtak a sziil6i értekezletrél. Bar mindig megigérik,
hogy jonnek, de otthon maradnak. A roma asszonyok nem maguk dontenek
arrol, hogy este jonnek-e sziiloi értekezletre vagy sem. A férfiak nem szeretik,
ha az anya este elmegy otthonrol, a roma asszonyok pedig, ha nemcsak romak
vannak barmilyen rendezvényen. Nem szeretnek egyediil menni, a sziiléi
értekezletre pedig nem feltétlen sziikséges, hogy az anyat 2-3 roma asszony
elkisérje. A sziiloi értekezleten egyébként is altalanossagban hangzanak el
informaciok, s a romak jobban szeretik €s tudjak értelmezni a személyre sz6lo
kommunikéciot.

3.3.4.6.2. Egyéni beszélgetések

Délutanonként egyszerre érkeznek a sziil6k. Aki mar latott a folyosén 10-
15 roma sziil6t, az tudja, hogy csoportban mindig masképpen viselkednek,
mint amikor egyediil vannak, s az sem ritka, hogy konfliktus alakul ki
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kozottiik. Kezdetben, amikor ilyenkor szdltam, hogy csondesebben, s a cstinya
szavak mellozésével oldjak meg az egymds kozotti konfliktusokat,
valamennyien verbalisan nekem tamadtak, mondvan, hogy azért sz6litom meg
Oket, mert ciganyok. Sok-sok besz¢lgetés kovette az ilyen alkalmakat,
mindannyiszor megbesz¢ltiik, hogy nem feltétlen kérem én, hogy értsenek
egyet velem, de mindent meg lehet beszélni. Azt szoktam mondani, hogy “’van
az irodédban néhany szék és leiiliink, szinte biztos, hogy addig nem allunk fel,
amig valamiben meg nem egyeziink, egymas sértegetése, s foleg tettlegesség,
vagy annak kilatasba helyezése nélkiil.”, azt is meg kell jegyezni, méasnap
bocsanatot kér a hangoskodo6 sziilo, hogy ,,ideges voltam”. Ha mod és
lehetdség van ra utdlag beszEltik meg a konkrét esetet. Lassan jott az
eredmény. ElészOr azt vettem észre, hogy 1-2 sziild nem csatlakozik a
hangoskodo csoporthoz, majd az egyik sziilé azt mondta ,,Igaza van”, s szépen
lassan jutottunk el oddig, hogy probléma esetén keresnek az irodaban, ,,nem
akarok veszekedni...” és mar mondjak is, ha valami vélt vagy valos sérelem
érte Oket.

Kozben eltelt 4 év, de 1ényegesen kevesebb a konfliktus, megtanultuk
megbeszélni problémainkat. Egyébként kiabdlo sziilét soha nem probaltam
meg tulkiabalni, mert egyrészt nem tudok kiabdlni, masrészt sokkal tobb
eredményt értem el, ha nyugodtan alltam a kiabaldval szemben és megvartam,
mig abbahagyja. A hallgatassal olyan véaratlan, szokatlan helyzetet
teremtettem, hogy a kiabalé asszony fokozatosan csendesedett el, és akkor
megkértem, hogy mondja el mi a probléma, mert az eddigi kiabalasbol semmit
nem értettem.

Mara azt is el tudom fogadtatni, hogy egy kicsit varjon a sziil6, mert €ppen
az adott pillanatban nem érek ra. Meggy6zddésem, hogy eredményesebb ez az
ut, mint a biztonsagi Or vagy ahhoz hasonld feliigyeld alkalmazasa az
ovodaban, de tobb 1d6t vesz igénybe. Az intézményben elvart viselkedést a
sziildnek 1s meg kell tanulnia, hiszen akkor tapasztalja meg az elfogadast, s
nyilvéan tekintettel kell lenni a nem roma sziil6k érzékenységére is, akik koziil
sokan nem a roma sziildt utasitjadk el, hanem az esetenkénti irracionalis
viselkedést.

Ha a sziil6k viselkedésének okat meg akarjuk érteni, elég feltenniink azt a
kérdést, hol van az a hely, ahol szivesen latjak a roma embereket? A boltban
azt feltételezik, hogy lopnak, ezért a biztonsagi Or kiséri dket, de legalabbis
figyelik 6ket. Van, ahol ablakot nyitnak, s van, ahol csak a portdig jutnak el.
Barmilyen koz6sségi helyen megjelennek, mindenki megszoritja a taskdjat, az
orvosnal a lehetd leghamarabb behivjak &ket, mert hangoskodnak,
tirelmetlenkednek. Az 6vodaba mar azzal a ,,varakozassal” érkeznek, és arra
késziilnek, hogy itt is a mar megszokott modon fogadjuk. Azon mindig
meglepddnek, ha az iroddba hellyel kindlom Oket €s altaldban higgadtan
beszéliink meg egy csaladot érintd problémat. Amig meg nem tapasztalja, el
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sem hisz, hogy mi a befogadast preferaljuk, €s ezt nem csak verbalis szinten
hangoztatjuk.

Gyakran eléfordul, hogy bejonnek az irodaba, és az ajtoét becsukjak, s
ilyenkor mondjak: ,,Maganak elmondom, mert tudom, hogy nem mondja el
senkinek.” Ilyenkor olyan csalddban tortént eseményt mondanak el, amely akar
terheld is lehet rajuk, vagy a roma kozosségben tortént szdmukra fontos
eseményrol tajékoztatnak. Az is el6fordul, hogy egymasrol mondanak el nem
éppen pozitiv torténéseket.

Az, hogy viszonylag konfliktusmentesen, egymast megértve probalunk meg
egylittmiikodni, nem jelenti azt, hogy minden problémat megoldottunk.
Mindig vannak tjabb megoldasra var6 feladataink. Jelenleg a nagyon fiatal
anyak problémaival kiizdiink, hiszen 20-22 évesen 3-6 gyermekiik van, éppen
azoknak, akik a legrosszabb lakaskoriilmények kozott élnek, s legtobben
altalanos iskolai tanulmanyaikat sem fejezték be. Megjegyzem, hogy ezeknek
a fiatal anydknak mar nem mindegyike jart szegregalt iskolaba, s szdmuk nem
csak 1-2, hanem évrol évre emelkedik.

3.3.4.6.3. Kreativ napok

A sziildk 4ltal a legjobban kedvelt rendezvény. Minden sziild a gyermekével
készit Ttlnnepi diszt, ajandékot, vagy dekoraciét a falra, vagy
mesedramatizalashoz, babozashoz eszkozoket. Kivalo alkalom pedagdgus-
sziild kapcsolat elmélyitésére. A befogadast ilyenkor érzékeli leginkabb a
sziil6. Nagyon sok fénykép késziil errdl az alkalomrol, amelyet t6bbszor is
megnéznek a digitalis képkeret segitségével. Amikor a kezdetektdl végig
néztem ezeket a képeket, két dolog tiint fel. Az egyik, hogy a roma sziilék
annyira belemélyedtek a ,,munkaba’hogy szinte megsziint koriil6ttiik a vilag.
A masik a roma és nem roma sziilok egymashoz valo viszonya. Kezdetekben
asztalonkénti elkiiloniilés volt jellemzd, kiilon asztalhoz iiltek a roma sziilok
¢és kiilon asztalhoz a nem romak. Majd félig hatat forditva iiltek egymas
mellett, egymassal nem nagyon, de egymas gyermekeivel mar szot valtottak.
A ko6zds munka és beszélgetés egészen késén jelenik meg, de ezek mar
nemcsak lokalisan az 6vodaban, hanem a folyoson és utcai beszélgetésekben
is megnyilvanulnak.

3.3.4.6.4. Multikultura

A roma hagyomanyok apolasat nagyon fontosnak tartjuk. Nemcsak a roma
gyermeknek, hanem minden gyermeknek fontos, hogy megismerkedjen a roma
mesékkel, énekekkel és tanccal. Ovodankban a roma sziilk j6 része nem
beszéli mar a cigany (lovari) nyelvet, de fontosnak érzi, hogy gyermeke
megismerkedjen a nyelvvel. Kiilondsen abban a csoportban, ahol a kozépfoku
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nyelvvizsgéaval rendelkezd ovodapedagdgusok vannak. Itt a koszonést, a
koszontoket €s a mondokakat cigany nyelven is megtanuljak a gyermekek.

3.3.4.6.5. Nemzetiségi szoba

A téanc, nagyon fontos a romak szamara. Ezt hosszi palyafutasom alatt
szamtalanszor megtapasztaltam. A 2000-es években, amikor még iskola is
miikodott az intézményben, az iskoldsok részére szoknyat, inget, mellényt
csinaltattam, mivel tobbszor 1éptek fel a gyermekek. Az egyik alkalommal
vasaroltam egy cigany szoknyat, és az egyik csoportszobdba egy babut
kezdtiink el feloltoztetni. Ezzel egyiddben elkezdtiink gytjteni régi képeket,
targyakat, amelyek a cigdnyok mindennapjait mutattdk be a cigdnytelepen. A
képgylijteményiinket idés ciganyasszonyok nézték meg, s hagytdk jova,
mondvén ,ez is igy volt”, ,.én ilyen sarkunyhoban sziilettem”, ,,igy féztlink™ s
jottek az élménnyel. Amikor készen lett a romak torténetét képekben bemutato
fal, ezt is megnézték az iddsebb roma asszonyok, és jonak talaltdk. Soha igy
nem mozdult meg a roma ko6zosség, mint amikor sziileik és nagysziileik
¢letével kapcsolatos targyakat elkezdtiik gytijteni. Olyan siirgés-forgas volt az
o6vodaban, mint még soha. Hoztak sartéglat, vesszoseprit, befoltozott edényt,
kartyat és egyéb régi hasznalati tdrgyakat. Az egyik sziild egy bekeretezett
Sziiz Maria képet hozott és azt mondta nekem” magénak van egy csomo virag
az irod4jaban, azt hozza csak ide, mert Szliz Maria kép nem lehet virag nélkil”.
Bevittem azt a sok miiviragot, amit az évek alatt a roma sziil6ktdl kaptam, és
azt pillanatok alatt elraktak 0igy, ahogyan az szerintiik megfeleld. Volt ennek a
gyljtésnek egy masik aspektusa is. Soha ilyen sokszor nem hallottam, ,,Ezt
nem tudta?” ,,Nem” — valaszoltam, s volt a kérdésben valami olyan biiszkeség,
hogy végre van valami, amit jobban tudnak, mint mi, s6t kizarélag 6k tudjak.
Lehet akarhany diplomank, ezt a tudast t6liikk tudjuk megszerezni.

A csoportszobaba 0sszegylijtott anyag mara egy kiilon terembe keriilt at, a
nemzetiségi szobaba, s a gylijtés az 6ta sem allt meg. Kicserélik a bluzt, teritot
hoznak, de ami szerintem nagyon fontos, az a Biblia, vagy az énekeskonyv, és
a Jézust, illetve Szliz Mériat dbrazolo képek.

A nemzetiségi szoba indirekt médon mutatta meg, hogy befogadjuk ezeket
a csaladokat, s nem kérddjelezziik meg, tiszteletben tartjuk tudasukat,
multjukat, s fontosnak tartjuk, hogy identitasukat erdsitstik.

A nemzetiségi szoba ajtaja nincsen bezéarva, be-bemennek, néha hoznak
egy-egy targyat, megigazitjak a teritét. Azt mondjak, erét ad, ha egy kicsit
korbenéznek.
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3.3.4.6.6. A gyermekek értékelése

Az o6vodai fejlesztoprogram (IPR) egyik fontos kovetelménye volt a
gyermekek mérése, az egyéni terv készitése €s az egyéni terv alapjan torténd
fejlesztés. A gyermek fejlesztésérdl a sziiloket tajékoztatni kellett, és a sziild
alairta, s tudomasul vette, mely teriileteken szorul fejlesztésre a gyermeke,
vagy mely teriileten nincsenek problémai. Mivel mindig tobb volt a fejlesztésre
szorul¢d teriilet, és tudtam, hogy a roma sziilok nagyon nehezen viselik, ha
gyermekiiket nem dicsérik, javasoltam a testiiletnek minden gyermek szdmara
a mosolyfiizet bevezetését. A mosolyfiizet egy egyszerli sima fiizet, amelybe
legalabb hetente egyszer barmilyen ,,j6 cselekedetért” egy szoveges beirds
kiséretében egy mosolygd matricat ragaszt az 6vond. S hogy mi lehet ez a jo
cselekedet? Barmi: egyediil huzta fel a cip6jét, szépen hajtogatta Ossze a
ruhdjat, segitett a nala kisebb gyermeknek, rendet rakott a babaszobédban stb.
A gyermekre, felndttre motivald hatdssal van a mosolyfiizet, szeretik
nézegetni, s indirekt modon a sziilé az 6vodai elvarasokrol is tudomast szerez.

3.5. Szaktanacsadoi segitség

A szaktanacsado segitségre sziikségiink volt a palydzatok teljes idotartama
alatt. Egyrészt sziikséges egy kiilsé kontroll, masrészt elbizonytalanodas
esetén volt kihez fordulni, segitséget kérni, de fontos volt a megerdsités is.

3.6. Fejleszto eszkozok beszerzése

A Kincskeresdben dolgoz6 6vodapedagogusok igen kreativan hasznaljak a
kornyezetiinkben  fellelhetd  természetes anyagokat. Nagyon  sok
fejlesztéeszkozt tudtunk véasarolni az IPR palyazatbol. A palyazat megsziinése
utdn azonban nehezen tudjuk potolni a fejlesztd eszkozoket, s kiilondsen a
konyvek potlasa nagyon nehéz. Ezeknek a targyaknak a fontossaga a gyermek
¢letében vitathatatlan, hiszen otthon 4&ltalaban semmi jatéka nincs a
gyermekeknek. A képes- és meséskonyvek pedig még ritkabbak a csaladoknal.
Miota a romatelepre jarok, egyetlen egyszer lattam egy iddsebb embert, hogy
ujsagot olvasott, vagyis ezek a gyermekek szinte ,,betlimentes” kdrnyezetben
nevelkednek otthon. Az olvasassal, irasbeliséggel kapcsolatos mintat az 6voda
kozvetiti szdmukra. Mivel itt taldlkoznak eldszor jatékkal, konyvvel, érthetd
modon nagyon hamar elhasznalodnak és potlasra szorulnanak.

3.7. Gyermekbarat csoportszoba

Amikor beléplink egy 6vodaba, a dekoraciobol, a butorzatbol sok mindent
megallapitunk. Az egyik nem roma sziil6 azt mondta, azért hozta a gyermekét
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ebbe az dvodaba, mert amikor belépett, latta, hogy itt minden a gyermekrdl
szOl. A falra kirakott gyermekmunkak nemcsak a sziilének szolo jelzések,
hanem esztétikus elhelyezése dekoral is és az évszakonkénti, linnepekhez
kapcsolodo valtozasokkal megtéri az egyhangusagot. A gyermekbarat
kornyezet nemcsak a felszerelés fliggvénye, fontos a kdrnyezet tisztasaga, és
annak megbecsiilése. Ebben oriasit Iéptiink elére. Onnan indultunk, hogy
reggel egy lapat napraforgohéjat sepertiink dssze a folyoson, s mara még saros
id6ben is tiszta marad a folyoso, s dicsérjik is érte a sziiloket, mert fontosnak
tartjuk a megerdsitést.

A sziilok korében nagy sikert aratott a kiilon fiokkal ellatott
0ltozoszekrények megvasarlasa. A gyermekek ruhdinak, foleg a sapkaknak a
gyermekenkénti elhelyezésével a megeldztiik a tetli terjedését is. Bar ma mar
nagyon ritkan fordul eld, hogy a védond tetlit talal a gyermekek fejében, de a
haziorvos javaslatit megfogadva a lehetdségeinkhez mérten igyeksziink
megeldzni az elterjedését.

A kornyezet kialakitasanal is figyelembe vessziik a roma sziilokre jellemz6
szinvilagot. Azt nem tudom megfejteni, hogy miért, de nagyon fontos
szdmukra a csoportszoba fiiggdnye. Nagyon tetszik nekik az 6arany szinii
sOtételd, és a lila szinli szOnyeg. Természetesen az esztétikai szempontok
figyelembevételével valogattuk ki a textilidkat, de az altaluk kedvelt szinek
valasztasanak jelzés értéke van. Egy-egy dicsérettel honoraljak, ha nekik tetszo
textiliat vasarolunk.

4. Tovabblépés az 6voda csalad kapcsolatinak erésitésében a TAMOP
palyazattal

4.1. A palyazati tevékenység lezarasa

Amikor egy innovacios tevékenységet befejeziink, s mindennapossa valik a
tevékenység, mindig megjelennek ujabb igények. Egy-egy befejezett
innovacio egy Gjabbat general, szinte egy spiralba keriil az intézmény. Igy volt
ez az ovodafejlesztd program /IPR/ befejezddése utan is. A tovabblépést tjabb
palyazattal tudtuk megvalésitani, s a TAMOP-3.3.8-B/12 Kincskeresd
Csodaldmpa palyazatunkkal 1éptiink tovabb. Amit a csaldddal valé még jobb
kapcsolat kiépitéséért ebben a palyazatban tettiink:

4.2. Roma dajka bevonasa

Napi hat 6éraban alkalmaztunk roma dajkakat. Amikor beterveztiik, komoly
félelmem volt, hogy hogyan fogadjdk a nem roma sziildk és az ovoda
alkalmazotti kozdssége. Ma mar latom, hogy alaptalan volt a félelmem, mert,
bar talan szerencsésen is valasztottam ki a két roma dajkat, de a mai napig
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egyszer sem meriilt fel probléma az alkalmazasukkal kapcsolatban. A roma
sziilok pozitivan fogadtak, hogy két roma asszony is dolgozik az 6vodaban, s
ha verbalisan nem is fogalmaztdk meg, de er6sodott a bizalom az 6vodaval
szemben. A roma dajkak altal még jobban belelattak az 6voda mindennapjaiba.
Nem mellékesen, amikor roma munkatarssal dolgozunk, az indirekt moédon
jelzi az 6voda inkluziv szemléletét, melyet nem csak verbalisan hangoztatunk.

4.3. Csellengé Csiitortok

Olyan kozos tevékenységek szervezését jelenti kéthavonta, amely
multikulturélis elemeket is tartalmaz, hagyomanyteremtd célzattal. Minden
Karacsony eldtt megajandékozzak a térségben laké idéseket — zomiik egyediil
¢l — apr6 ajandékkal, a gyermekek egyik csoportja pedig az alkalomhoz ill6
misort adnak az idés embereknek. A gyermekek masik csoportja az Iddsek
Otthonat keresi fel, és ugyancsak ajandékkal és rovid kis misorral
kedveskednek a zomében csalad nélkiil €16 idéseknek, akik nagyon varjak a
gyermekeket.

4.4. Huasvéti tojaskeres6

Husvét el6tt az 6voda udvaran annyi csoki tojast rejtiink el, ahdny dvodas
gyermek van. A pliiss nyuszit az a csoport Orzi egy évig, amelyik a legtobb
tojast Osszegyljtotte. A sziil6k biztatassal szurkolnak a gyermekeknek, hiszen
0k sem tudjak, hol van a sok tojas.

A téli idészakban leginkabb iinnepekhez kapcsolodéan multikulturélis
napokat (roma és nem roma hagyomanyok bemutatdsa, a tdnc a zene, az
éneklés oromének atélése) és kreativ csoportszintli napokat szerveznek az
ovondk a sziilok bevonasaval.

4.5. Bakancsos Csaladi Napok

A programot kettds célzattal valositjuk meg. Egyrészt, hogy a roma és a
nem roma csaladok és gyermekeik kozelebb keriiljenek egymadashoz, s a
sztereotipidkat valtsa fel a sajat tapasztalat. Masrészt minden csalddnak legyen
egy kellemes napja, a gyermekek pedig sziikségletiik és nem a sziilok anyagi
lehetdsége szerint hasznaljak a szamukra biztositott eszkdzoket.

A csaladi napot kétszer rendezziik évente. Ez egy egész napos hétvégi
program sziilokkel, nagysziilokkel, gyermekekkel, melynek szervezésében a
roma ¢és nem roma szilok kozdsen vesznek részt. A nyari csaladi napon
gyermekeknek  ugralovarat  biztositunk, van rajzverseny, csaladi
sportvetélkedd, kozos f6zés az udvaron és a felajanlasokbol tombola. Ez az
alkalom erdsiti a pedagdgus-sziild kapcsolatot is. Evente egy alkalommal
rendezziik meg. Tiz éves multja van ennek a rendezvénynek. A masodik
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csaladi napot Karacsonykor szervezziik. Ajandékot, karacsonyfadiszeket
készitlink, mézes tésztat siitiink, tanulunk egymastol, és egyik célunk, hogy
csak azt vasaroljuk meg, amit mi magunk nem tudunk elkésziteni.

Kétévente szerveziink varosi szintii Ovi-Olimpiat. A kdvetkezé 2017-ben
lesz a sziil6k részvételével. A gyermekek ,,igazi aranyérmet” kapnak, amelyet
a polgarmester ad at. Onkéntes testneveld tanarok segitenek a verseny
lebonyolitdsdban. A roma gyermekek szempontjabol oriasi jelentésége van.
Nemcsak azért, mert ez egy varosi szintli valamennyi 6voda részvételével zajlo
rendezvény, hanem azért is, mert a sport terén a roma gyermekek is sikeresek
tudnak lenni. Az érmekkel, oklevéllel elismert siker a roma csalad presztizse
szempontjabol is kiemelkedd jelentdséggel bir, egyrészt a nem romak korében
elért siker miatt, masrészt pedig roma kdzosségen beliil is megkiilonboztetett
jelentésége van.

4.6. Szombati jatszohaz

Kéthetente szombaton tehetséggondozod céllal mikddott. A zene, a tanc, a
mozgas, a dramajaték, a rajzolas, festés terén azok a gyermekek is sikeresek
tudnak lenni, akik valamely részképesség fejletlensége miatt egyébként
kevesebb alkalommal ¢élhetnék 4t a sikerélményét. A , produktumokat”
nagyobb kozosség elott bemutatjuk vagy palyazatokra elkiildjik. Ezek a
foglalkozasok alkalmat teremtettek a tehetséggondozasra is. Ujabb palyazat
sziikséges az jrainditdsdhoz.

4.7. Kétya-vetye rendezvényeink

Az 6vodapedagogusok ,,aranytallért” készitettek, melyet a sziilok kdzosségi
munkaért, 6vodai rendezvényen valo tevékeny részvételért lehet kapni, és a
,vasarban” le lehet vasarolni (példdul lehet siiteményt, diszeket vasarolni
beldle). A gyermekek részére is rendeziink vasart, 6k is valamilyen ,,j6”
cselekedetért kapnak egy ,.tallért”, és ezért példaul jatékot ,,vasarolhatnak™
vagy konyvet. A gyermekeknek Karacsony el6tt rendezziik a ,,vasart”, mert az
a tapasztalatunk, hogy nagyon kevés csalddban van ajandék a fa alatt, ha
egyaltalan van karacsonyfa.

4.8. Hathetes teadélutan

Programjat a sziil6kkel egyiitt alakitjuk ki, vannak k6zos beszélgetések, az
ovoda udvaranak viradgositasa, viragmagiiltetés, viragpalantazas, gondozas,
aminek azért van jelentdsége, mert hosszu évekig a nyari zaras ideje alatt az
udvarunk teriiletén elég sok kar keletkezett. Miutan a k6zos virdgiiltetés és
kozos ,.kertészkedés” alkalmaval a sziil6 munkdja és annak eredménye tette
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sz&ppé udvarunkat, nagyon vigyaztak ra a sziilok is és a gyerekek is. Csaladi
aerobicot szerveztlink egy 0vond vezetésével, olyan idépontban, ami a roma
asszonyoknak is megfelel. A kezdeti szégyenldség utan nagyon népszerti volt
ez a foglalkozas.

5. Befejezés

Az 6vodafejlesztéprogram (IPR, HEFOP és TAMOP palyazatok), hosszi
tavon hoztdk meg az eredményeket. A csaladokkal valdé kapcsolatunk
rendez6dott, a roma szilok érzik ¢és értékelik az oOvoda valamennyi
dolgozdjanak elfogado attitiidjét.

A pélyazatok legnagyobb eredménye mégis az, hogy rendszerbe foglaltuk
jo gyakorlatunkat, melynek kiemelked6 eleme a csalddokkal, kiilondsen is a
roma csalddokkal val6 jo kapcsolat.(2. szdmu tablazat.)

A paélyazatok befejezddnek, de a sziilokkel, csaladokkal valé kapcsolat
épitése nem fejezddik be. Evente ujabb csalddok hozzak 6vodankba
gyermekeiket, s nemcsak mi 6vodapedagogusok tanulunk egymastol, hanem a
sziil6k is, hiszen a befogadas nem egyoldalu folyamat, abban minden
szereplonek egyiitt kell miikodni.

2. sz. tablazat

CSODALAMPA ,.JO GYAKORLAT” BEFOGADO PROGRAM

!

ESELYEGYENLOSEG, MELTANYOSSAG

WSS S e T . A S

OVODA-ISKOLA OVODA-CSALAD MULTIKULTURALIS ANYANYELVI  OVODAI FEJLESZTO
ATMENET > KAPCSOLAT +——» NEVELES 4> FEILESZTES* " PROGRAM (IPR)
KEPZES TEHETSEGGONDOZAS
MUHELYMUNKA, HOSPITALAS
KUDARCMENTES ISKOLAKEZDES I KONFLIKTUSMENTES BEILLESZKEDES,
BEFOGADAS

\ AZISKOLAZATLANSAG /

*  UJRATERMELODESENEK MEGAKADALYOZASA

Forras: sajat szerkesztés

245



Csaladi ff@%@ nevelés 2.

Felhasznalt irodalom
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11/1994.(VL.8.) MKM rendelet és a 2008/2009.¢vi tanév rendjérdl szo6ld
17/2008.(V.9.) rendelet modositasardl
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A kozigazgatasi €s igazsagligyi miniszter 5/2011. (IL5.) KIM rendelete az
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TARTALMI KULONBSEGEK A MAGYAR ES ANGOL
NYELVU OVODAPEDAGOGIAI
SZAKTERMINOLOGIABAN
MAGYAR-ANGOL NYELVU SZOSZEDET

DIFFERENCES IN THE CONTENT OF THE TERM OF ECEC IN
HUNGARIAN AND ENGLISH LANGUAGE
HUNGARIAN-ENGLISH WORDLIST GLOSSARY

Abstract

In this paper we present the importance of early childhood education in providing
the foundations for lifelong learning. Early childhood education and care (ECEC) has
become a policy objective and quality early childhood education is a social investment
strategy in Europe nowadays. At University of Debrecen the Faculty of Child and
Adult Education from Kindergarten Pedagogue BA Programme there are more and
more students who study abroad with Erasmus programme. In this paper we focus on
a Hungarian — English Wordlist Glossary, which Hungarian and foreign Erasmus
students can use to be able to understand the terminology of early childhood education
and can help them to write their thesis.

Hungarian kindergarten provisions focus on shaping children’ habits through
encouraging their free play in accordance with Hungarian approaches. In this paper
we present the principles of Hungarian ECEC, the programme of kindergarten BA
students and the main differences in the terminology of ECEC in English language
through examples from the Hungarian context. In the wordlist there are words and
phrases used in kindergarten circumstances and mainly dealing with children during
free play session. In this way we attach the main theory about the focus points of early
childhood education in Hungary. We believe using the wordlist we can complete a
whole picture of Hungarian ECEC approach.

Keywords: early childhood education and care, kindergarten pedagogue,
terminology.

" Adjunktus (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar, Gyermeknevelési
Tanszék, Hajduboszormény)
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Ugy véljiik, Europaban konszenzus alakult ki a kora gyermekkori nevelés
és gondozas, az ECEC (Early Childhood Education and Care) fontossagaval
kapcsolatban. K6zos cél a 0-6 évesek univerzalis és megfeleld hozzaférése a
mindségi ellatashoz, neveléshez. Akkor lesz elmozdulds a tarsadalmi
felemelkedésre a csalddok esetében, ha mindségi szolgaltatdsok 1éteznek, és
egyarant hozzéaférhetéek Europa minden orszagdban a jovedelmei
viszonyoktol, etnikai hattértdl vagy specidlis nevelési igénytdl fiiggetleniil. A
meglévé jo gyakorlatok feltardsa megmutatja szamunkra, hogyan lehet
egyszerre Osszehangolni mindezeket a szempontokat. A kora gyermekkori
fejlodés tarsadalmi kontextusa meghatarozd szerepet jatszik a kisgyermekek
gondozasi, nevelési lehetOségeinek kialakitasaban, ¢és a hozzaférés
biztositdsdban. Ennek hatterében a csalddok szocidlis és kulturalis kiillonbségei
is meghatarozoak. A kora gyermekkori gondozassal, neveléssel foglalkozo
intézmények feladata az egyenld esélyeket biztositd tényezdk, feltételek
1étrehozasa, amelyek nehezitik vagy akadalyokként allnak a kisgyermekeket
neveld csaladdok eldtt, valamint a kompenzalé kornyezet és banasmod
megteremtése.

Ugy gondoljuk, a kora gyermekkori gondozas és nevelés szamos orszigban
valt politikai prioritassa. A kutatdsok novekvd szdma ismerte fel, hogy az
ECEC széleskorti elonyokkel jar, beleértve tarsadalmi és gazdasagi hasznot is:
magasabb szintli gyermeki jol-1ét és tanuldsi eredmények; igazsadgosabb
kimeneti eredmények és a szegénység csokkentése; novekvé nemzedékek
kozotti tarsadalmi mobilitas; a n0k magasabb munkaerd-piaci részesedése és a
nemek k6zotti egyenldség; novekvo termékenységi rata, valamint a tarsadalom
gazdasagi fejlodése. (Campbell-Barr 2012) Ezek a pozitiv elényok kdzvetleniil
kapcsolodnak a kora gyermekkori mindségi ellatdshoz és neveléshez. A
dontéshozoi érdeklddés a kora gyermekkori nevelés irant egyfajta valasz arra,
hogy megnovekedett a korai nevelés szerepe azokban a politikai
iranyelvekben, amelyek a sziil61, elsdsorban az anya foglalkoztatasat és a
gyermek holisztikus fejlddését tiamogatjak. (Vargané 2015b)

A kora gyermekkori neveléssel foglalkozok Europaban kiilonosen a
figyelem kozéppontjaba keriiltek az elmult években. Ennek egyik legfébb oka
az, hogy a korai években torténé alapozas az €lethosszig tartd tanulas része,
Heckmann elmélete szerint a human tékébe torténd megtériilés mértéke pedig
annal nagyobb, minél kisebb életkorban torténik a befektetés. (Danis, 2011) A
kora gyermekkori nevelést meghatarozd tervezetek, tantervek ¢és
alapprogramok keretezik azt a parbeszédet, amely az itt dolgoz6 munkaerd

crer

(Vargéané 2015b)

A 2011-es tanévtdl kezdédden a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Feln6ttképzési  Kardn 44  hallgatdé (6vodapedagogus, andragdgus,
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szocidlpedagogus, csecsemd ¢és kisgyermekneveld) vett részt Erasmus
képzésben. A karra érkezo kiilfoldi hallgatok szama is nd, akik az elméleti
képzés mellett egyéni és csoportos gyakorlati tevékenységiiket a Debreceni
Egyetem Gyakorld 6vodajaban teljesitik. Az ovodapedagogus jeldlteket
batoritjuk arra, hogy kiilonb6z6 6sztondijakkal egy-egy szemesztert valamely
kilfoldi  partnerintézményben végezzenek el, folytassanak elméleti
tanulmanyokat vagy egyéni gyakorlatot. Az egyéni évodai gyakorlat kiilfoldi
intézmény vald végzése az oOvodapedagdégus hallgatok széleskori
tapasztalatait, sajat képességeinek a kiprobalast, idegen nyelvi kompetenciat,
gyakorlati szakmai tuddsuk bovitését, a professzid6 gyakorlasat, a
kisgyermekekrdl vald holisztikus gondolkoddsmod szélesitését segiti. A
nemzetkozi helyszinen szerzett szakmai tapasztalat hozzdjarul a hallgatok
globalis, multikulturalis attitlidjének kialakulasahoz, az &sszehasonlitd
ovodapedagogiai szemlélet kialakuldsahoz, a helyi intézményekkel,
pedagégusokkal, hallgatotarsakkal, egyetemi oktatokkal, sziilokkel,
szakemberekkel valo kapcsolatok kialakulasahoz is.

A kiilfoldon eltoltott hallgatoi félévek, szakmai gyakorlatok az elméleti
megerdsités mellett olyan idegennyelvi tapasztalatokkal erdsitik meg a
hallgatokat, hogy a tudomanyteriilet elsésorban angol vagy német nyelvii
szakirodalmanak tanulmanyozasa is eldtérbe keriil szamukra.

Az ovodapedagdgia szakon a szakdolgozatok szakirodalmi idézeteiben is
egyre tobbszor taldlkozunk kiilfoldi, elsé sorban angol nyelvii irodalmi
hivatkozasokkal. A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és FelnOttképzési
Kar Gyermeknevelési Tanszékének konyvtara az elmult tanévben jelentds
szamu angol nyelvli, a kora gyermekkori tanulmanyokat kiegészitd,
pedagbgiai, pszichologiai, fejlodés lélektani szakirodalommal béviilt. (Az
angol nyelvili szakkonyvek 0sszegylijtésében, szallitdsaban vallalt onfelaldozo
segitéséért mondunk kdszonet Eleondra Teszenyinek (adjunktus, Northampton
Egyetem, Egyesiilt Kirdlysadg). Az 6vodapedagdgus szakon tanulo hallgatok
szeminariumi vagy szakdolgozataik elkészitése soran és az OTDK (Orszagos
Tudomanyos Diakkori Konferencia) versenyek alkalméaval szamos esetben
veszik igénybe az angol nyelvii szakirodalmakat. Mindezek az el6zmények
leggyakrabban hasznalt kifejezéseket 6sszegytjtsiik.

A 2015/2016-o0s tanévben o6vodapedagogus hallgatok csoportos évodai
gyakorlat alkalmaval gytjtotték a szakkifejezéseket. A hallgatok, tantargyi
rendjiikhez illeszkedden, a Debreceni Egyetem Gyakorld 6voddjaban végeztek
ovodai gyakorlatot, amely sordn a gyermekcsoport tevékenységét figyelték
meg két oktatd (Dr. Verity Campbell-Barr, Europai Unios Marie Curie
Osztondijas kutatd kollégand, Plymouth Egyetem, Egyesiilt Kiralysadg és
Vargané¢ dr. Nagy Aniké adjunktus DE GYFK) valamint az 6vodaban dolgozé
ovodapedagodgus kollégdk szakmai koordinalasa segitségével. A kvalitativ
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modszer alkalmazasa sordn a hallgatok az 6vodai csoport mindennapi teenddit,
a kialakult jatszocsoportok tevékenységeit, gondozasi feladatokat, gyermeki
tevekénységeket figyeltek meg ¢és rogzitettek anyanyelviikon magyarul a
hospitalasi naploba. A megfigyelési adatok gylijtése az 0Oszi és tavaszi
szemeszterek alkalmaval, heti rendszerességgel tortént. Egy-egy megfigyelés
8.00 — 10 45 o6ra kozott, napi hdrom o6ra id6tartamban, a két félév soran
Osszesen 30 alkalommal tortént. A csoportos hospitalast megbeszélési ora
kovette 11.00-12.00 k6zott, amikor a szemindriumi keretek kozott a hallgatok
az 6vodai csoportban latottakat elemezték. Az elemzések alkalmaval a kora
gyermekkori nevelés szakterminologiat, a tudomanyteriilet szakkifejezéseit
alkalmaztak. Az igy Osszegyijtott kifejezéseket angol nyelvre forditottuk és az
angol nyelven foly6 szeminariumi keretben teszteltiik és hasznaltuk a hazai és
az orakat rendszeresen latogatd, Erasmus program keretein beliil tanuld
kiilfoldi hallgatok segitségével. Az angol nyelvi forditast, a csoportos
gyakorlatot végig kiséré Dr. Verity Campbell-Barr ellendrizte és javitotta. A
szoszedet tovabbi nyelvi korrekciojat Eleonora Teszenyi adjunktus kolléga,
Northampton Egyetem, Egyesiilt Kiralysag végezte. Ez uton is szeretnénk
koszonetet mondani munkéjukért, hogy anyanyelvi lektorként kozremiikodtek
a szoszedet ellen6rzésében, az angol ¢és magyar terminologia
megfeleltetésében.

Célunk az volt, hogy a szakkifejezések segitségével a magyar hallgatok
egyértelmilen megértsék az angol nyelvi szakirodalmat, képesek legyenek
megfeleltetni a két nyelven az 6vodapedagogia tudomanyanak terminologiait.
A kiilfoldi hallgatok esetében reméljiik, hogy a szoszedet segiti 6ket a magyar
szakkifejezések kozotti eligazodasban. Ugy véljiik, sziikségszerii volt a
szoszedet kidolgozédsa, mert a hazai 6vodai szemlélet szerint nem minden
esetben tudunk egy-egy magyar nyelvii kifejezést az angol nyelvi
megfeleldjével helyettesiteni, illetve sok esetben van kiilonbség a két nyelven
valo kifejezésben.

Az angol nyelvben haszndlatos 6voda megfeleléje a magyar Ovodai
szemléletet kifejezve angolul ,kindergarten”, az itt dolgozd pedagodgus a
»kindergarten pedagogue”, vagy ,.early childhood educator”, ami mindkét
nem esetében hasznalatos. (Varga 2015a) A magyar 6vodapedagogiai
szemlélet szerint a magyar nyelvben nem helyes az angol ,,nursery school”
vagy ,preschool” kifejezés, mert nem tiikrozi a tudomanyteriilet hazai
sajatossagait. (Varga 2015a) Ahogyan az itt dolgoz6 pedagdgus semmi esetre
sem ,preschool teacher” vagy , nursery school teacher”, az
ovodapedagdgusok nem hivjak a hazai értelemben tanitonak vagy tandrnak
magukat, hiszen nem folytatnak direkt, irdnyitott tanitast az 6vodaban (pl. iras,
olvasds). A magyar nyelvben hasznalatos ,nevelés” kifejezést holisztikus
értelemben hasznaljuk, sokkal inkabb kapcsolédik a pedagogidhoz és
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felneveléshez, mint az angol nyelvben sokszor forditott és hasznalt tanités,
Lteaching” jelentéshez. A magyar 6vodai nevelés alapfilozofiaja a nevelés és
gondozas. Az angol nyelvben hasznalatos ,, care” €s ,, education” kifejezések
magyar nyelvi megfeleldje a gondozas ¢€s oktatds/tanitds. A hazai
ovodapedagdgia értelmezése szerint hasznalt nevelés terminoldgia angol
nyelven val6é megfeleltetése sokkal bonyolultabb. Eleonora Teszenyi szerint a
legmegfelelobb forditds erre a ,, nurture” kifejezés hasznalata, ami az
ovodapedagdgus azon szerepére utal, amely hasonlo a csalad altal végzett
feladathoz: a gyermek felneveléséhez (,, bring children up, nurture them”).
Teszenyi megfogalmazasdban a felndtt harom alapvetd szerepet tolt be:
gondozas, nevelés és tanitas ,, a caring, a nurturing and an educating role”, aki
ugy véli, hogy ezek egymdstdl -elvélaszthatatlanak, tartalmukban
Osszekapcsolodnak és szorosan kdtddnek a jatékhoz. (Teszenyi 2015, 37.)

A Plymouth Egyetemrdl érkezd és 2015. szeptember - 2017. februar k6zott
a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Karan dolgozo Dr.
Verity Campbell-Barr adjunktus, az Eurépai Uni6 Marie Curie 0sztondijas
vendégkutatdja is elismeri, hogy a magyar gyakorlatot huzamosabb ideje
kozelrél szemlélve a 3-6/7 éves korosztallyal foglalkozé hazai o6vodai
dolgozok elnevezése az Eurdpdban az angol nyelvi gyakorlattdl eltéro,
megkiilonboztetd  kell, hogy legyen. Campbell-Barr 1wgy véli,
ovodapedagdgusok mindennapi tevékenységének gyakorlata nem feleltethetd
meg az angol terminoldgiaban hasznalt ,, teacher” elnevezésnek.

Az angol nyelven hasznalt ,,preschool” a magyar terminusban az 6voda
megfeleldje, igaz, nevelési tartalmaban eltér a magyar 6vodapedagogiai
gyakorlattol. Eurdpa szdmos orszagaban a 3-6 éves kort gyermekek nevelése,
oktatasa iskola eldtti keretekben folyik, ami nem feleltethetd meg a hazai
ovodak rendszerének.

Ugy véljiik, a kora gyermekkori nevelés az eurdpai unids nevelési stratégiak
kozéppontjaban marad. A kora gyermekkorral foglalkozok mindségi
nevelésének elengedhetetlen része a fels6foku végzettség megléte.
Magyarorszagon diplomahoz kotjiik a 3-6 éves korosztallyal foglalkozast. A
képzés alapfilozoéfidja, hogy a végzett hallgatok minél magasabb szinten
legyenek képesek a kora gyermekkori nevelés €s gondozads professzid
alkalmazasara. A kiilfoldon valdé tanulas lehetdsége, az angol nyelvii
szakirodalmakhoz valé hozzaférés széles perspektivat biztosit a hallgatok
szamdra, ami hozzajarul szakmaisaguk kiteljesedéséhez, a kora gyermekkorrol
valo holisztikus szemléletiik kialakulasahoz. A szdszedet elkészitésével ezt a
segitséget kivantuk biztositani a hallgatoknak, ugy, hogy a szakkifejezések
mogotti tartalmi kiilonbségeket is megmutatjuk.
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Szoszedet — Wordlist Glossary

MAGYAR

ANGOL

A gyermek sziikségletei

Needs of the child

a gyermek tisztelete

Respecting the child

a gyermeki tanulas modja

Learning journey of the
child/learning style of the child

Alma csoport

group ’Alma’

alvo matracok

sleep mats

Babakonyha

Home corner

baratsagos, elfogado, és inkluziv
kornyezet

a warm, accepting and inclusive
environment

beiratkozasi timogatas

enrolment support

benti

Indoor

benti helyszin

Indoor environment/indoor spaces

beszélgetd kor

show and tell

beszélgetd kor

Carpet time/circle time

bizalom reliance, trust
biztos kezdet Sure Start
bunker Den-building

Cselekedve tanulas

learning by doing
active learning

csoportszoba kindergarten group room
csoportszobai/osztalytermi (Class)room layout/environment;
kornyezetet room layout

Dicsér Praise

dontéshozo decision-making

Egészségiigyi ellendrzés

health check-up

elegendd hely és id0 biztositasa

Sufficient space and time

elokészit tevékenységet (kirakja az | Set up activity
eszkozoket)
elvaras expectation

Elményszerzd séta

A walk to gather
experiences/outings

¢letpalya modell Carrier Progressive Model
ének tevékenység music activity
énkép Self-concept/self-image

érzékszerveket igénybe vevo
jaték/feladat

Tactile/ sensory activities/ play
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MAGYAR

ANGOL

érzelmi sziikséglet

Emotional needs

Fejlodéspszichologia

Developmental psychology

feladatlap

worksheet

felfedez6 eszkoz

exploration equipment

fenntartja a gyermek érdeklddését

maintain/sustain children’ interest

fesziiltség

tension

finommotorika

fine motor skills

fizikai sziikséglet

Physical needs

fogyatékossag disability

folyamatos tizorai continuous snack (time)
furulya Recorder

Gondozas care

gondozo caregiver

Gyakorl6 6vodai gyakorlat

Internal practice at the Training
Kindergarten

gyakorlé pedagdgusok

trainee pedagogue

gyermek iskolaérettsége

readiness for school

gyermek centrikus

child-centred

gyermekek holisztikus sziikségletei

children’s holistic needs

gyermeki jolét

children’s well-being

gyermeki tanulds tAmogatasa

Nurturing/supporting children’s
learning

gyermeknevelési gyakorlat

placement practice

Halmozottan hatranyos helyzetii
gyermek

children with multiple disadvantage

hangvilla

Tune fork

holisztikus fejlesztés

holistic approach to children’s
development

homokozo6

sandbox

Imre névnap

,lmre” name day party

inkluziv kora gyermekkori nevelés

inclusive early childhood education

intézményes nevelés kezdeti
szakasza

early phase of institutional care

irastudatlan

Illiterate

iratlan tudas

Tacit knowledge/unwritten rules

iskola el6készitd osztaly

reception class

iskolaérettség

school-readiness

iskolai atmenet

Transition to school
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MAGYAR

ANGOL

iskolai el0készitd osztaly

Reception class
Foundation class

Jaték elmélyitése

Extending the play

jatékelpakolas tidy up, putting toys away, clean up
jatékido Play time
jatékkozponta play-based
jatékos Playful
To be playful
jatéktamogatas Supporting play

jatéktamogatd modszer

methods to support play; play-
based approach to children’s
learning

jatszoképesség play skills

jatszotér playground

jO gyakorlat good practice

jol megtervezett well-planned; carefully considered

jolét wellbeing

Kétnyelvi bilingual

kétnyelvli gyermekek dual language children/bilingual
children

kezdeményezések initiatives

kezdeményezett jaték felndtt altal

Adult- initiated

kezdeményezett jaték gyermek altal

Child-initiated play

kezd6 pedagodgusok

newly qualified pedagogue

kinti gyakorlat (8 hetes)

8-week External practice

Kinti, udvari, kiltéri

Outdoor

kora gyermekkori gondozasi és
nevelési

early childhood education and care,
ECEC

korai gyermekkor munkaerd

ECE workforce

korai iras-olvasas

pre-literacy; early reading; early
writing

kopeny Apron

kotetlen foglalkozas Free activity
kotodés Attachment
kotott foglalkozas Adult-led activity

koveti a gyerek jatékat

respond to the child’s play

kiilonleges banasmod

Specialist Intervention
Specialist Support
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kiilso vilag tevékeny megismerése

Active exploration of the outside
environment/ (knowledge and )
understanding of the world

Lataskarosult

visually impaired child

leend6 pedagogus

Candidate/would be pedagogue/
future pedagogue

Marika néni

Auntie Marika

megfigyeld szoba

Observation room

megkozelités, szemléletmod,
felfogés

Approach

megkiilonboztet, differencial

Differentiate

megtapasztalas

Experience; to experience

megvigasztal gyermeket

To comfort the child

mindennapos testnevelés

Regular/daily physical activity

mindségi nevelés/oktatas

High quality education

mosdo, WC Restroom; toilet (bathroomin
kindergarten)

miterem Atelier ‘art workshop’

Napirend daily schedule, daily routine

napos ovodaban

special helper/ daily duty/ helper of

napos iskolaban the day
class monitor
nemek jatéka Gender-play

nemek kozti egyenldség

Gender equality

Oktatasra vonatkoz6 mindségi
standard-ek hivatala

Ofsted (Office for Standards in
Education, Children’s Services and
Skills)

olvasas, iras, szamolas

reading, writing and arithmetic

olvasoOsarok

reading corner/ book corner

osztott figyelem

Shared attention

6vodai csoport

kindergarten group

o6vodapedagdgus

early childhood educator,
kindergarten pedagogue,

Onéllosag bétoritasa

promote independence

onértékelés Self-evaluation
onvizsgalat self-monitor
Padlészényeg carpet

pozitiv énkép

positive self-image

professzionalis fejlesztés

professional development

256




Csaladi ff@%@ nevelés 2.

MAGYAR

ANGOL

professzionalizacio

professionalization

Rajzasztal

craft table

roma asszisztens

roma teaching assistant

roma gyermekek

roma children

Sanyi bacsi

Uncle ,,Sanyi”

segitd személy

Facilitator

SNI Special educational needs education
(SEN)

sokféleség/valtozatossag/kiilonféle- | diversity

ség

s6-liszt gyurma saltdoh

Szabadtéri Outdoor

Szabadtéri tanulas

Outdoor education

szakirodalom

Academic paper/literature

szerepjaték make-believe play; role-play
szeret valakit have an affection for sy
szeretet affection

szeretetbol warm feeling (out of love for

someone)

sziil61 csoportok

parenting classes

szil6i értekezlet

Parents evening, consultation

szinet

Recess/ break

Tamogatni a jatékot

To support play

tantervek/alapprogramok

curriculum, core programme

tanulési nehézség

learning difficulties

tapasztalatszerzés Gaining experience
testvér Sibling
tevékenység Activity, experience

tevékenyseég kozpontl szemlélet

Activity-based approach

tevékenységek kozti atmenet

transition between activities

tevékenységet kezdeményez

initiate an activity

tevékenységet vezet

lead a session/ lead an activity

tobbségi nyelv

majority language

Udbvari jaték

outdoor playing, outdoor time

uzsonnas alatét

table mat

valaszthaté modul/targy

Optional module

vizsgalat/teszt

assessment

Zarbvizsga

final exam finals
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zokkenémentes atmenet smooth transition
zokkendmentes atmenet biztositdsa | support smooth transition

Forras: sajat szerkesztés
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